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EPIGRAFE

Angelus Domini nuntiavit Mariz. O Anjo do Senhor anunciou a Maria.

Et concepit de Spiritu Sancto. E Ela concebeu do Espirito Santo.

Ave Maria.. Ave Maria..

Ecce ancilla Domini. Eis aqui a escrava do Senhor.

Fiat mihi secundum verbum tuum. Faca-se em mim segundo a Vossa Palavra.
Ave Maria.. Ave Maria..

Et Verbum caro factum est. E o Verbo se fez carne.

Et habitavit in nobis. E habitou entre nos.

Ave Maria.. Ave Maria..

Gratiam tuam, quasumus, Domine, Infundi, Senhor, em nossos coracdes, a Vossa
mentibus nostris infunde: ut qui, Angelo graca, nés Vos suplicamos. A fim de que,
nuntiante, Christi Filii tui incarnationem conhecendo, pela Anunciagdo do Anjo, a
cognovimus, per passionem eius et crucem Encarnacéo de Jesus Cristo, Vosso Filho,
ad resurrec- tionis gloriam perducamur. pelos merecimentos de Sua Paixdo e morte,
Per eumdem Christum Dominum nostrum. cheguemos a gloria da Ressurreigdo. Pelo
Amen. mesmo Cristo Nosso Senhor. Amem.

Oragéo do Angelus



RESUMO

Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa Léxico e Terminologia. O objeto de estudo
s80 0s processos derivacionais do Portugués do Brasil no ensino de PSLS. Os objetivos
gerais da pesquisa sdo (i) compreender a percepcdo dos surdos sobre o significado de
palavras derivadas e (ii) identificar se os surdos conseguem entender mais palavras da
Lingua Portuguesa (LP) com base no conhecimento do funcionamento dos processos
derivacionais. Os objetivos especificos sdo (i) apresentar as caracteristicas morfoldgicas
da Lingua Portuguesa aos alunos surdos, em curso de extensdo, com base na aplicacdo da
premissa da consciéncia morfoldgica, (ii) coletar dados de produgdes de alunos surdos
participantes desse curso, no qual foram propostas atividades e interacdes simultaneas,
(iii) analisar os dados coletados e (iv) elaborar manual do professor para docentes de
PSLS com base na proposta aplicada no curso de extensdo. A atual pratica de ensino de
Portugués como Segunda Lingua para Surdos (PSLS) ainda se da de forma incipiente nas
escolas brasileiras. Ha falhas metodologicas cometidas pelos docentes dessa disciplina,
entre as quais se encontra o trabalho inadequado com o léxico. Somado a esse fator, a
limitacdo de vocabulério dos discentes surdos faz com que estes enfrentem barreiras
linguisticas em leitura e producdo de textos na segunda lingua (L2). Essa limitacdo de
vocabulario provavelmente se deve a falta de formacdo escolar adequada para ler textos
em lingua portuguesa escrita (LPE). Tendo em vista esses fatos, surgiu a problematica
para pesquisa sobre a forma como o Iéxico pode ser ensinado em PSLS, a fim de
proporcionar aos surdos autonomia, inicialmente na leitura de textos em LP. Os percursos
metodoldgicos adotados foram (i) elaboracdo de curso de extensdo para desenvolver a
consciéncia morfoldgica nos surdos participantes, (ii) elaboracdo de pré-teste para
verificacdo dos conhecimentos lexicais dos surdos em LPE, (iii) coleta de dados sobre o
perfil dos surdos e sobre seus desempenhos nas atividades do curso de extenséo, (iv)
andlise de parte dos dados coletados e (v) elaboracdo de um manual do professor para
docentes de PSLS em que aperfeicoamos a proposta do curso de extensdo para permitir
sua aplicacdo, em formato de projeto, com turmas de surdos que estejam no Ensino
Médio. Os resultados encontrados demonstraram que € possivel desenvolver nos surdos
a consciéncia morfoldgica e que, uma vez iniciadas as reflexdes sobre as palavras, 0s
proprios surdos comegam a criar hipéteses sobre os significados das palavras existentes

e que possam existir na LPE.



Palavras-chave: Portugués como Segunda Lingua para Surdos; consciéncia morfoldgica;

processos derivacionais; léxico em segunda lingua; educacéo bilingue



ABSTRACT

This work relates to the line of research about Lexicon and Terminology. The object of
study is the derivational process in Brazilian Portuguese in teaching of Portuguese as a
Second Language for Deaf (PSLD). The general objectives are (i) understanding the
deaf’s perception of the meaning of derived words and (ii) identifying if the deaf can
understand more words in Portuguese based on the knowledge of how the derivational
process work. The specific objectives are (i) presenting the morphological traits of the
Portuguese to deaf students in extension courses, based on the application of
morphological awareness, (ii) collecting data from the deaf students’ production of the
course, in which there were interactions and activities simultaneously, (iii) analyzing the
collected data and (iv) making a manual for teachers of PSLS based on the applied
proposal in the extended course. The current teaching practice of PSLD is still poor and
hardly effective in Brazilian schools. There are morphological faults done by this school
subject’s teachers, among which we find inappropriate work with the lexicon. Added to
this factor, the vocabulary limitation of deaf students makes them face linguistic barriers
in reading and producing texts in the second language (L2). This vocabulary limitation is
probably due to the lack of adequate school training to read texts in written Portuguese
language. Bearing it in mind, the problem of this research emerged on how the lexicon
can be taught in PSLS, providing autonomy for deaf people, initially in reading text in
Portuguese. The methodological pathways taken were (i) preparing a complementary
courses to develop morphological awareness of deaf participants, (ii) elaborating a pre-
test to check the lexicon knowledge of deaf in Written Portuguese (WP), (iii) collecting
data about the deaf profile, and about their performance on the extension course activities,
(iv) analyzing a part of the collected data and (v) formulating a manual for teachers of
PSLD in which we improved the complementary proposal to allow its application, in
project format, on deaf classes in the final years of the High School. The found results
demonstrate that it is possible to develop the morphological awareness of deaf students
and, once the thoughts about the words started, the deaf themselves started to make
hypotheses about the meaning of the existing words and the ones that may exist in Written

Portuguese.

Keywords: Portuguese as a Second Language for Deaf; morphological awareness;

derivational process; lexicon in the second language; bilingual education
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INTRODUCAO!

Os surdos fazem parte de uma minoria linguistica do Brasil, a qual possui a Lingua
de Sinais Brasileira (LSB) como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa Escrita
(LPE) como segunda lingua (L2). A diferenca entre essas linguas é determinante no
processo educacional dos surdos, principalmente quanto ao ensino de Portugués como
L2, pois é a base que determina a metodologia de ensino a ser seguida pelos docentes e
0s materiais didaticos a serem utilizados durante o ensino e a aprendizagem da Lingua

Portuguesa (LP).

Apesar de o Decreto de n° 5.626 de 2005 garantir aos surdos ensino de LPE
embasado nessa especificidade linguistica (BRASIL, 2005, art. 14), a atual pratica de
docentes dessa disciplina carece de metodologias e materiais didaticos de ensino de
Portugués como L2 (FARIA-NASCIMENTO, 2010, p. 1). Assim, ha reproducdo de
regras da gramatica tradicional em sala de aula, em atividades e provas, o que reduz o
ensino de lingua a estrutura. Além disso, esses profissionais usam textos sem considerar
e apontar os contextos social e interacional em que foram produzidos, listam palavras e
frases fora de contexto de uso, o que dificulta a compreensao de diversos significados
possiveis para esses elementos linguisticos, entre outras inadequacfes (RIBEIRO &
FURTADO, 2015, p. 96).

Assim, essas falhas metodoldgicas influenciam o processo de aprendizagem da LPE
por surdos, o que resulta em um ensino ineficaz e em uma falta de motivacéo dos discentes
para aprender e utilizar a lingua, tendo em vista que passam a considerar a préatica da

leitura e da escrita de textos dificultosa e até desagradavel.

Associados as questBes da préatica pedagdgica dos professores de LPE, ha outros
fatores que impedem o desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita em LPE
por discentes surdos, tal como “a limitagdo de vocabulario na segunda lingua (portugués)”
(FERNANDES, 2006, p. 17). Segundo Leffa (1996, p. 22), a compreensdo de textos esta
intimamente associada ao conhecimento vocabular do leitor. Assim, quanto menos

vocabulério se conhece, menor a chance de que aconteca compreensdo satisfatoria por

1 No apéndice XI, a autora da presente pesquisa relata brevemente sua formagio académica e experiéncia
no estudo e ensino de Portugués como Segunda Lingua para Surdos.
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parte do leitor. O mesmo autor (LEFFA, 2000, p. 17) aponta a importancia desse aspecto

ao tratar de aprendizes de lingua estrangeira:
Se alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a optar
entre o léxico e a sintaxe, certamente escolheria o léxico:
compreenderia mais um texto identificando seu vocabulério do que
conhecendo sua sintaxe. Da mesma maneira, se alguém tiver de
escolher entre um dicionario e uma gramatica para ler um texto numa
lingua estrangeira, certamente escolhera o dicionario. Lingua nédo é sé

Iéxico, mas o Iéxico € o elemento que melhor a caracteriza e a distingue
das outras. (I1d., Ibid.)

Portanto, assim como um estrangeiro enfrenta, primeiramente, a barreira do Iéxico
para compreender o que I& em uma L2, também os surdos passam pela mesma situacao
ao lerem textos em LPE. Até a tentativa de compreender o texto por meio da sintaxe
necessita de conhecimento lexical, visto que pela estrutura das palavras identificamos se

sdo nomes, verbos, adjetivos etc, para entdo identificar a relacdo que estabelecem na frase.

O desconhecimento de palavras também afeta a compreensdo de textos pelo fato
de tornar o uso de estratégias de leitura, como a inferéncia local e a inferéncia global
(ROJO, 2009, p.78-79), baixo ou ausente. Conforme Koch e Elias (2018, p. 192), “o
vocabulario e a situacdo de uso” sdo uns dos primeiros pontos a serem levados em
consideracdo pelo leitor para dar sentido ao texto que 1€, juntamente com “os recursos
sintaticos, os blocos textuais e a associacdo a fatos histéricos, politicos, sociais, culturais,

o género textual, o propdsito comunicacional e a situagdo comunicativa”.

Assim, para a compreensao completa de um texto, o leitor ndo s6 compreender o
texto no aspecto macro, ou seja, género textual, partes do texto, usos sociais do texto etc.,
mas também no aspecto micro, isto €, 1éxico, estrutura sintatica de frases etc. (LEFFA,
1996; KOCH & ELIAS, 2018).

A LP e a LSB sdo linguas distintas em niveis fonoldgico, morfolégico, sintatico e
semantico (FARIA-NASCIMENTO, 2012), além de terem modalidades diferentes que se
evidenciam no estudo do léxico, segundo Faulstich (2007, p. 143), para “demonstrar
mecanismos linguisticos que servem as modalidades oral-auditiva e visuo-espacial para
lexicografar a lingua portuguesa e a lingua de sinais brasileira (Libras) [...]”. O fato de
essas linguas terem caracteristicas dissemelhantes impede que os surdos associem

diretamente aspectos da L1 com os da L2 que acessa na leitura de textos.
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Tomemos um exemplo que une os pontos de Leffa (1996) e Koch e Elias (2018),
apontados anteriormente. Imaginemos que um surdo, em uma aula de LPE, deva ler um
bilhete e, em seguida, responder perguntas de interpretacdo desse texto. O discente surdo
pode saber, por caracteristicas gerais do texto, que se trata de um bilhete com destinatéario,
mensagem, despedida e remetente, também pode apontar que esse tipo de texto € usado
para comunicacao rapida e curta. Entretanto, para que o aluno responda questbes de
interpretacdo textual, é necessaria a compreensdo da mensagem do texto, que possui

palavras-chave para dar essas respostas.

Logo, o conhecimento lexical pode garantir aos surdos desempenho satisfatério na
leitura e, consequentemente, na escrita em LP. E, para que os surdos cumpram esse
objetivo, faz-se necessario que compreendam o funcionamento do léxico da LP para se

apropriarem deste na leitura e, futuramente, na escrita de textos em LP.
Hipdtese e objetivos da pesquisa

Com base nas reflexdes feitas anteriormente sobre as falhas no processo de ensino
de Portugués como Segunda Lingua Para Surdos (PSLS) e sobre a relevancia do
conhecimento lexical para compreensdo de textos em L2, estabelecemos a seguinte
hipétese de pesquisa: a identificacdo dos processos de construcdo morfolégica
derivacional de estruturas lexicais em textos da lingua portuguesa favorece a
compreensdo textual dos surdos. Propomos que o conhecimento do funcionamento dos
processos derivacionais da LP por surdos pode ajuda-los no desempenho na leitura de

textos nessa lingua.

E, para que essa compreensao textual ocorra de maneira satisfatoria, propomos o
desenvolvimento da consciéncia morfologica dos surdos em LPE. Esse conceito é
apresentado em pesquisas que abordam a aprendizagem da leitura e da escritaem L1 e
em L2. Mota et al. (2009) investiga a relacdo entre essa consciéncia e o desempenho em
leitura contextual de criangas que possuem a LP como L1. Carlisle (1995), por sua vez,
estuda a consciéncia morfoldgica em criangas americanas com o fim de demonstrar a
relacdo entre o desenvolvimento dessa consciéncia e a leitura precoce em inglés como
L1. Ademais, encontramos pesquisas que abordam a consciéncia morfoldgica em inglés
como L2, segundo os estudos de Koda & Zhang (2012), que analisaram essa consciéncia
em alunos chineses. E vélido acrescentar que Choi (2015) utilizou, como grupo de estudo,

estudantes coreanos que também possuiam o inglés como L2.
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Em nossa pesquisa, consideramos o0 conceito de consciéncia morfoldgica
fundamental para compreender as habilidades lexicais que os surdos precisam
desenvolver na aprendizagem da LPE. Seixas (2007, p. 52) sintetiza esse conceito da
seguinte forma:

A consciéncia morfoldgica é a capacidade de refletir sobre o significado
das palavras e o processo de formagao das mesmas, isto é, a capacidade
de perceber que as palavras sdo habitualmente formadas por um

morfema-base ou por um morfema-base mais afixos que alteram o
significado da palavra.

Assim, a consciéncia morfoldgica envolve o conhecimento da estrutura de palavras,
a identificacdo e a analise de morfemas e a apreenséo do significado de palavras. Essa
consciéncia abrange os processos flexionais e derivacionais da lingua e torna o falante
capaz de, primeiramente, reconhecer palavras e os seus significados, para, futuramente,
conseguir utilizar morfemas de forma intencional na producdo de palavras na lingua
(GUIMARAES et al., 2014, p. 1).

Tendo em vista esse conceito, acreditamos que, no ensino de PSLS, se faz
necessario o uso de metodologias de ensino que levem os surdos a desenvolver essa
consciéncia para atingirem um desempenho cada vez mais satisfatorio na leitura e,

consequentemente, na escrita em LPE.

Logo, espera-se que os alunos surdos sejam capazes de: (i) identificar a unidade
lexical na LPE como um elemento passivel de segmentacdo; (ii) conhecer o
funcionamento de processos de formacéo de palavras no Portugués do Brasil; (iii) partir

das unidades lexicais que conhecem no Portugués para aprender palavras derivadas.

Para testar essa hipotese, assumimos como 0s objetivos gerais da pesquisa: (i)
compreender a percepcdo dos surdos sobre o significado de palavras derivadas e (ii)
identificar se 0s surdos conseguem entender mais palavras da LP com base no
conhecimento do funcionamento dos processos derivacionais. Associados a esses
objetivos gerais, estabelecemos como objetivos especificos: (i) apresentar as
caracteristicas morfoldgicas da Lingua Portuguesa aos alunos surdos, em curso de
extensdo, com base na aplicacdo da premissa da consciéncia morfologica, (ii) coletar
dados de produgdes de alunos surdos participantes deste curso, no qual foram propostas

atividades e interagdes simultaneas, (iii) analisar os dados coletados e (iv) elaborar um
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manual do professor para docentes de PSLS com base na proposta aplicada no curso de

extensao.

A escolha desse tema para pesquisa se deu pelo fato de o ensino de PSLS ainda ser
incipiente nas escolas brasileiras, uma vez que faltam pesquisas com propostas que
contribuam para melhorar essa pratica. Além das inadequac6es metodoldgicas, hd 0 mau
entendimento do que ¢é a Educacédo Bilingue de Surdos — tanto por parte dos professores,
quanto por parte das instituicbes educacionais (COSTA SILVA, 2019). Assim, faltam
materiais didaticos de Portugués como Segunda lingua (PL2) especificos para 0s surdos
— 0 que leva a adaptacao de materiais de portugués como L1 (PL1), ou ao uso de materiais
de portugués como lingua estrangeira (PLE). Esses fatores também afetam os processos
de ensino e de aprendizagem do PSLS e foram considerados no momento de elaboragéo
da presente proposta de manual do professor para docentes de PSLS.

Descritos 0s pontos introdutérios da pesquisa, 0s proximos capitulos estdo
organizados da seguinte maneira: (i) apresentacdo do referencial tedrico sobre os
processos derivacionais do portugués do Brasil; (ii) demonstracdo dos percursos
metodoldgicos da pesquisa; (iii) analise de parte dos dados obtidos na pesquisa; (iv)
apresentacdo do manual que elaboramos para o desenvolvimento da consciéncia
morfolégica de surdos no ensino de PSL no Ensino Médio e (v) consideracdes finais sobre

o0 que foi apresentado na pesquisa.

Por fim, apontamos que os exemplos de palavras e frases utilizados nos capitulos 1
e 2 foram acrescentados para ilustrar o referencial tedrico da pesquisa e as estratégias

didaticas aplicadas no curso de extensdo que aplicamos.
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1. PROCESSOS DERIVACIONAIS DO PORTUGUES DO BRASIL

Como primeira parte de nossa pesquisa, este capitulo apresenta os referenciais
tedricos sobre 0s processos derivacionais e estd organizado da seguinte forma: (i) a
apresentacdo do Modelo SILEX e a relacdo com o estudo da derivacdo na LP, (ii) a
definicdo de derivacdo, (iii) os processos derivacionais de prefixagdo, sufixacdo e
derivacdo parassintética e (iv) o caso das pseudobases e dos pseudoafixos. O estudo
desses pontos é fundamental, pois, além de auxiliar na compreensdo do funcionamento
do Iéxico da LP, contribuiu para a construcao de curso de extensao e para a elaboracédo de
manual de ensino do Iéxico da LPE. O conhecimento do tema é relevante para professores
de PSLS, pois esses profissionais precisam compreender bem esses processos linguisticos

para inseri-los na pratica docente.

1.1 O Modelo SILEX e o estudo dos processos derivacionais do portugués do Brasil

Antes de tratar da derivagdo como processo de formacao de palavras na LP, faz-
se necessario apresentar as principais questdes teoricas referentes ao modelo de
morfologia construcional, fundamentado pela estudiosa Danielle Corbin (CORBIN,
1987) e desenvolvido na Universidade de Lille 111, por membros que compunham o grupo
Syntaxe, Interprétation, Lexique (SILEX), o que fez com que o modelo também fosse
denominado como modelo SILEX.

Esse modelo foi criado para o estudar o Iéxico do francés, com o fim de

[...] contruire une théorie synchronique du lexique sesceptible
d'assigner une structure et une interpertation adéquates aux mots
construits du frangais, attestés ou non, de caractériser la nature de la
‘grammaticalité lexicale', et de determiner de la sorte les contraintes qui
gouvernent l'application et définissent la spécificté des régles de
construction des mots (CORBIN, 1987, p.1)?

2 “Construir uma teoria sincronica do léxico capaz de atribuir uma estrutura e interpretagdo adequadas as
palavras construidas do francés, atestadas ou ndo, e de caracterizar a natureza da 'gramaticalidade lexical'
para, assim, determinar as restricbes que regem a aplicacdo e definem a especificidade das regras para
construir palavras.” (tradugéo nossa)
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Assim, trata-se de modelo de morfologia construcional, isto é, que aborda a
construcdo das palavras de uma lingua pela observacdo de aspectos morfologicos e
semanticos conjuntamente. Por essa perspectiva, busca-se compreender o funcionamento
do léxico da lingua, seja a francesa ou outras linguas, como a LP, que posteriormente

passou a ser estudada com os conceitos do modelo SILEX.
Quanto a analise das palavras, Corbin (1999, capitulo 2)3 afirma que:

L'analyse de la forme ne peut pas se faire sans tenir compte du sens,
non pas seulement du sens intrinseque de chaque partie ou element
isolable mais aussi du role que joue le sens des parties dans le sens du
tout.*

Portanto, com base nessa perspectiva da anélise da palavra, podemos apontar que

a primeira caracteristica do modelo SILEX é ser um modelo associativo, pois assume que

a forma da palavra construida esta intimamente associada ao significado, assim como o

significado esta fortemente relacionado a forma da palavra construida, segundo resume
CORBIN (1990, p. 52):

A toute structure morphologique est associee une interpretation

semantique compositionnelle et un seul sens predictible construit par la
regie, qui ne correspond pas necessairement au sens atteste.®

Portanto, neste modelo, ao analisar palavras criadas na lingua, ndo se pode
dissociar a forma do significado, nem dar prioridade aos aspectos morfoldgicos em
contraposicdo aos semanticos ou vice versa, mas deve-se considerar a palavra como um

todo composto de forma e significado.

A segunda caracteristica do modelo SILEX é ser um modelo estratificado, que
decorre do fato de ele ser associativo. Ser estratificado significa reconhecer as relagdes
existentes entre forma e significado como complexas e formadas por diferentes niveis

(CORREIA, 2000, p. 22). Segundo o modelo, ao se construir uma palavra, deve-se levar

3 Tivemos acesso a uma versdo do texto em que ndo ha numeragao das paginas, mas apenas a organizacio
dos capitulos. Assim, quanto a essa obra, apontaremos 0s capitulos dos trechos.

4 «A andlise da forma das palavras ndo pode ser feita sem levar em conta o significado; ndo apenas o
significado intrinseco de cada parte ou elemento isolavel, mas também do papel que o significado das partes
desempenha no significado do todo.” (tradugdo nossa)

5 “A qualquer estrutura morfologica esta associada uma interpretacio semantica composicional e um tinico
significado previsivel construido pela regra, que ndo corresponde necessariamente ao significado atestado.”
(tradugdo nossa)
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em conta que o significado € resultado do somatorio do “significado conferido pela regra
de formacéo de palavras, [do] significado herdado da base e [do] significado especifico
do operador morfologico envolvido” (CORREIA, op. cit., p. 20). Logo, em decorréncia
desse aspecto, a palavra construida, antes mesmo de ser utilizada em contexto, tem

significado inerente.

Com base nesses pressupostos da morfologia construcional (CORBIN, 1999,
capitulo 2), consideramos que essa perspectiva tedrica pode ter aplicacdo ndo sO na
analise do léxico da LP, mas também no ensino, especialmente no ensino de PSLS. A
consequéncia desse pensamento € que o professor de PSLS néo pode reduzir o ensino do
Iéxico a mera observacdo da estrutura das palavras, mas deve trazer contribui¢fes
referentes ao significado, de forma que os surdos percebam a associacao existente entre
esses dois aspectos, a forma e o significado.

Os elementos béasicos de analise do modelo sdo os individuos lexicais que se
dividem entre unidades infralexicais e unidades lexicais. No ambito desta pesquisa,
convém saber como Corbin (1987) defini as unidades lexicais e 0s tipos. As unidades
lexicais podem ser divididas em simples, complexas ndo-construidas e construidas. Para
entender melhor a relagdo do modelo SILEX com a derivagéo, tratemos das unidades
lexicais construidas, que sdo formadas pelas operacdes de construgdo. Corbin (1999,
capitulo 3) apresenta a seguinte defini¢do para a no¢éo de unidade lexical construida:

Une unite lexicale construite est une unite dont une operation
constructionnelle a faconne tout ou partie des proprietes identitaires
autres qu'historiques. En particular, cette operation construit, da facon
associee et en fonction de ses instructions propres, la structure et le sens

construits de l'unite, lesquels determinent a leur tpur sa forme
construite, sa categorie identitaire et sa capacite referentielle.

Por esse conceito pode-se perceber como as unidades lexicais construidas se
caracterizam por terem estrutura interna e significado complexos que definem as suas
principais caracteristicas, como a categoria identitaria e a capacidade referencial.

Exemplos de unidades lexicais construidas sdo as palavras formadas por derivagéo,

6 “Uma unidade lexical construida é uma unidade cuja operagdo construcional moldou todas ou parte das
suas propriedades identitarias, que ndo as histéricas. Em particular, essa operacdo constréi, de forma
associada e segundo suas proprias instrugdes, a estrutura construida e o significado da unidade, que por sua
vez determinam sua forma construida, sua categoria identitaria e sua capacidade referencial.” (tradugéo
nossa)
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COmposicdo ou conversao, que S0 processos categorizados entre as operacOes de
construcdo do modelo SILEX’. Quanto a complexidade do processo de construcio de
palavras, Corbin (1987, p. 6) aponta que
um mot construit est un mot dont le sens prédictible est entiérement
compositionnel par rapport a la strucuture interne, et qui releve de I
application a une catégorie lexicale najeure (base) d'une opétartion
dérivationnele (effectuée par une RCM) associant des opérations

catégorielle (effectuée par une RCM), sémantico-syntaxique et
morphologique (CORBIN, 1987, p. 6)®

Assim, segundo a autora, a constru¢do de uma palavra demonstra as dimensoes
sintatica, semantica e morfoldgicas envolvidas nesse processo, 0 que exige uma analise

que considere essa complexidade.

A derivagdo, a composi¢do e a conversao, como processos de construcdo de
palavras, permitem demonstrar a produtividade da lingua, segundo Correia (2000, p. 73).
Os processos deformacionais, por sua vez, séo aqueles em que o significado das palavras
construidas ndo tem relacdo direta com a forma e o significado assume aspectos
vinculados ao contexto e as inten¢des dos falantes, demonstram a criatividade da lingua,

segundo Lyons (1977).

A perspectiva tedrica do modelo SILEX da analise das palavras e de seus
processos de formacao é interessante quando assumida nao s6 na analise do léxico da LP,
mas sobretudo no seu ensino, especialmente no ensino de PSLS. A consequéncia desse
pensamento é que o professor de PSLS ndo pode reduzir o ensino do Iéxico a mera
observacdo da estrutura das palavras, mas deve trazer contribuicbes referentes ao
significado, de forma que os surdos percebam a associacdo existente entre esses dois
aspectos, a forma e o significado.

Apresentadas questdes gerais sobre o modelo SILEX e a consideracdo dos

processos derivacionais como operagdes de construgdo de palavras na lingua, tratamos

7 Além da derivacdo, da composicdo e da conversdo, ha também os processos de construgdo de palavras
por meio da deformacédo de unidades lexicais, dos quais trataremos em outros pontos deste capitulo.

8 «“Uma palavra construida é uma palavra cujo significado previsivel ¢ inteiramente composicional em
relacdo a estrutura interna, e que surge da aplicacdo a uma categoria lexical maior (base) de uma operacao
derivacional (realizada por um RCP-regra de construcdo de palavra) associando operagdes categoricas
(realizadas por um RCP), semantico-sintaticas e morfologicas” (CORBIN, 1987, p. 6)
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nas proximas secoes do que € a derivacdo e como acontecem 0s processos derivacionais

da LP. Outros pontos do modelo SILEX serdo retomados no decorrer deste capitulo.

1.2 A derivagéo

O estudo da derivacéo pode ser feito de diversas formas, por ser um tema extenso
e amplamente estudado, antes mesmo de a Linguistica ser tida como ciéncia. Optamos
por, nesta primeira secédo, definir a derivacao e discutir as problematizac¢des que envolvem
0 estudo desse processo. Na terceira secdo, apresentamos especificamente 0s processos

derivacionais que abordamos no curso de extensdo proposto na pesquisa.

1.2.1 O estudo dos processos derivacionais

De inicio, tomemos a definicdo de Basilio (2006, p. 23) como base para tratar da
derivagao: “o processo de derivacao consiste na adicao de um afixo (sufixo ou prefixo) a
uma base ou radical para a formacao de uma palavra”. Dessa forma, o primeiro atributo
da derivacdo que ressaltamos é a representacdo estrutural de uma palavra derivada, que
se da da seguinte forma (BASILIO, 2004, p. 8), como representado no Quadro 1:

Quadro 1 -Representacao estrutural de uma palavra derivada

(afixo) — BASE — (afixo)

Fonte: COSTA-SILVA (2022)°, com base em BASILIO (2004, p. 8)

Apresentar a estrutura formada por afixo, base e afixo é relevante, por ser uma das
caracteristicas que difere a derivacdo de outros processos formadores de palavras. Por
meio dessa representacgéo estrutural, podemos notar que a derivagdo forma palavras novas

a partir de palavras existentes na lingua (palavra-base), o que a difere da flexdo, uma vez

® Esta referéncia foi usada para imagens, tabelas e quadros criados no ambito desta pesquisa.
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que este processo apenas gera formas diferentes de uma mesma palavra, perspectiva esta
reiterada por Rocha (2008) e Rosa (2018).

A compreensdo da estrutura de uma palavra derivada é o primeiro passo no
desenvolvimento da consciéncia morfolégica em LPE de surdos. A partir desse
conhecimento, deixa-se de reconhecer a palavra como um “bloco” rigido e distinto de
outras palavras, para enxergd-la como uma estrutura divisivel, composta de partes

existentes na lingua que podem ser encontradas em outras palavras.

O entendimento sobre a estrutura das palavras da LP evidencia o fato de a
finalidade de formar palavras novas estar intimamente ligada ao préprio funcionamento
do Iéxico. Este, para suprir as necessidades comunicacionais dos falantes, se expande,
mas, de modo que a memdria lexical desses sujeitos ndo fica sobrecarregada. Assim, ao
criar palavras ou construi-las, partimos dos conhecimentos linguisticos e das estruturas
lexicais interiorizados, conforme explica Basilio (2006, p. 8):

A expansdo lexical é efetuada sobretudo pelos processos de formacao
de palavras, que sdo formulas padronizadas de construcdo de novas
palavras a partir de material j& existente no léxico. Por meio desses
padrdes, podemos formar ou captar a estrutura de palavras e, portanto,

adquirir palavras que ja existiam, mas que ndo conheciamos
anteriormente.

Portanto, possuirmos um “sistema interiorizado de regras” nos permite construir
palavras na lingua e interpretar palavras que desconhecemos, mas que foram formadas
com base nessas regras linguisticas. O conceito de lexicdn nos ajuda a compreender as
caracteristicas desse sistema e o funcionamento. Segundo Faria-Nascimento (2009, p.
110), o lexicon:

[...] refere-se ao fundo lexical de uma lingua, a base de constituintes e
de estruturas linguisticas internamente organizadas e disponiveis para a
construcdo lexical de uma lingua (MILLER, 1991; USON, 1999).
[...] Além de oferecer as regras de organizacéo interna do Iéxico e dos
termos, também oferece as possibilidades de associacdo dos termos

entre si, com todos os componentes gramaticais e restricdes que a lingua
comporta.

Com base nesse conceito, podemos concluir que o falante de uma lingua, ao
construir palavras consulta, mesmo que inconscientemente, o lexicon, consequentemente,

extrai dele estruturas linguisticas existentes na lingua, as combina e relaciona de acordo
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com as regras desse sistema. Esse modo de funcionar das linguas permite que a
comunicagdo entre os falantes ocorra, como explica Basilio (2006, p. 23):
Podemos pensar nos processos de formacao de palavras como padroes
de reciclagem de materiais para a producdo de novas formas. [...] Sendo
a lingua um sistema de comunicagéo, a expansdo do Iéxico ndo pode se
resumir ao aumento do nimero de simbolos que todos teriam que
decorar. Isso tornaria o sistema pouco eficiente, pois sobrecarregaria a

memoria, além de impedir a comunicacao automatica, porque 0s novos
simbolos teriam de ser explicados e decorados.

A comparacdao feita pela autora (op. cit.), entre 0 processo de formacéo de palavras
e o de reciclagem, € interessante quando se observa esse conceito como o ato de dar um
novo uso ao utilizado para diminuir gastos e despesas. Também nds, ao derivarmos
palavras, combinamos bases e afixos que resultardo numa palavra de significado novo e
distinto do significado da palavra-base. Além disso, como aponta a autora (BASILIO,
2006, p. 23), fazemos isso para evitar a criacdo de palavras totalmente novas que

sobrecarregariam nossa memoria.

Logo, quanto aos processos de formacéo de palavras, ndo se considera o conceito
de reciclagem no sentido de aproveitar algo que foi descartado (HOUAISS, 2015;
AURELIO, 2010), tendo em vista que os afixos e as bases ndo sdo descartados, mas sim

reutilizados e combinados para expressar novos significados.

A compreensdo desse funcionamento do Iéxico deve ser apresentada no ensino de
PSLS, e foi assim que tratamos no curso de extensdo proposto na presente pesquisa. Para
que os surdos entendam essa forma de o léxico funcionar, partimos da LSB ao selecionar
um grupo de sinais formados por composic¢éo, a fim de evidenciar que estes foram criados

a partir da juncao de outros sinais existentes na lingua.

Vejamos a seguir os exemplos, a comegar pela Figura 1, de sinais apresentados no
curso para tratar dessa questdo e que estdo presentes na pesquisa de Faria-Nascimento
(2009, p. 27-40), ao tratar dos casos de sinais formados por composi¢do que demonstram

categorizac0es feitas pelos surdos na LSB:
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Figura 1 - Verbete animais (LEAO+ETC.)

Pl ) e ol

ﬁ-.) Yy E‘P QJ (5-5 Er’ animal {animais} (1) (sinal usado em: 8P (inglés: animal fanimalsj): s. m. (pl} Ser vivo
animado e organizado, dotado de sensibilidade e movimento prdprio (em oposigdo ds plantas). Qualguer animal gque
ndo o homem. Ser vive animado, mas irracional. Ex.: No zooldgico podemos conhecer muitos animais selvagens. (Fazer
este ginal LEAO: Méaos horizontais abertas, palmas para tras, dedos separados, a cada lado da cabega. Fechar os dedos
iniciando pelos minimos, simulande o movimento de boea do ledao quando ruge. Em seguida, fazer este sinal VARIoS,
VARIAS: Maos em U herizontal, palmas para tras, mao direita atras da mdo esquerda. Mové-las para os lados
opostos, oscilando os dedos.)

Fonte: CAPOVILLA (2017, p. 245)

O sinal LEAO+ETC. é composto de dois sinais para designar a categoria animais.
Logo, houve a selecdo do sinal de um elemento representativo da categoria, neste caso
LEAO, que, em seguida, foi unido a um sinal generalizador (ETC.). Para outro sinal com
processo semelhante, seque Figura 2.

Figura 2 - Verbete moveis (MESA+ETC.)

fl"'wl '_'N-':,"K

i 4:;:1 "s_" ﬁ @ Q méveis (1) (sinal usado em: RJ) (inglés: fumniture,
movables): s. m. pl. Pecas do mobiliario destinadas ao uso e d decoragGo de uma
habitagdo, escritdrio, hotel, etc.; mobiliagrio. Ex.: Precisamos trocar os mdveis da sala.
(Fazer este sinal MESA: Maos abertas, palmas para baixo, lado a lado. Afastar as

maos para os lados opostos. Em seguida, fazer este sinal CADEIRA: Mao esquerda em ﬁ;;izﬁ
&~ »

U, palma para baixo; mao direita em U, palma para baixo, dedos curvados. Tocar a
palma dos dedos direitos no dorso dos dedos esquerdos, duas vezes. E entio, fazer
este sinal coI8A8: Mios em V horizontal, polegares distendidos, palmas para tras.
Afasta-las para os lados opostos, balangando os dedos indicadores & médios.)

Fonte: CAPOVILLA (2017, p. 1545)
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Conforme o ocorrido com o sinal LEAO+ETC., ha no sinal MESA+CADEIRA+
ETC. o mesmo processo de composi¢cdo, com dois sinais (MESA+CADEIRA)
selecionados como sinais-base para representar a categoria méveis. Por fim, como ultimo

para representacao da composicao na LSB, segue Figura 3.

Figura 3 - Verbete frutas (MACA+ETC.)

A

{‘} f/ ‘i '\%’ @_} é‘;) frutas (1) (sinal usado em: 8P, DF} (inglés: fruitsk s. f. pl. Designagdo genérica dos frutos
comestiveis, bem como das infrutescéncias e dos pseudofrutos. Quase sempre sdo adocicados e cheios de suco. Ex.: E
sauddvel comer frutas diariamente. (Fazer este sinal MACA: Mao em € horizontal, palma para tras, diante da boca.
Girar a palma para cima. Em seguida, fazer este sinal VARIOS, VARIAS: Maos em U horizontal, palmas para tras, mao
direita atras da mao esquerda. Mové-las para os lados opostos, oscilando os dedos.)

Fonte: CAPOVILLA (2017, p. 1136)

O sinal MACA+ETC., usa o sinal MACA em uni&o com o sinal categorizador ETC.
para representar a categoria frutas. O mesmo ocorre com outros sinais, conforme
apontado por Faria-Nascimento (2009, p. 45), como BARATA+ETC., COMER+ETC.,
BEBER+ETC. e VOAR+ETC., que representam, respectivamente, as categorias insetos,
comidas, bebidas e aves. Portanto, podemos sintetizar esse processo linguistico da
seguinte maneira: (i) seleciona-se um ou mais elementos representativos da categoria que
se quer representar, por exemplo, LEAO, MESA, CADEIRA, MACA, (ii) acrescenta-se 0

sinal ETC. como generalizador.

Com a demonstracdo desse processo na LSB, os surdos participantes do curso
concluiram que, de fato, o léxico da LSB funciona como o da LP e de outras linguas, ou
seja, utiliza estruturas existentes na lingua e conhecidas pelos falantes para formar
palavras novas. Essa caracteristica das linguas segue o principio da economia. A diferenca

entre as linguas esta no fato de qual processo é mais produtivo para atingir esse fim.

Especificamente quanto & derivacdo, a economicidade a torna o processo de
formagéo de palavras mais produtivo da LP, visto que o falante parte do que conhece

(lexicon) para formar palavras novas, conforme as necessidades linguisticas e
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comunicacionais. Azeredo (2018, p. 433) também apresenta esse aspecto dos processos
de formacdo de palavras, de que tratamos:
A possibilidade de combinar morfemas para criar novos lexemas torna
bem menos penosa nossa necessidade de memoriza-los. De fato, a
memoOria armazena apenas uma parte do estoque de lexemas — que
inclui capaz, tampar, esperto, macio, roupa, guardar —, pois a outra
parte — que inclui incapaz, destapar, esperteza, maciez, guarda-roupa

— pertence a um conjunto de unidades criadas por meio de regras de
formacdo de palavras (grifos do autor).

Portanto, como apontamos anteriormente, as palavras formadas por derivagédo
possuem tracos morfolégicos e semanticos que podem ser recuperados pelos falantes,
pois foram geradas por um processo sistematico e previsivel, que possui regras, como
expresso por Azeredo (2018, p. 433). Essas sistematicidade e previsibilidade auxiliam no
desenvolvimento do lexicon e de habilidades de leitura e escrita em falantes de linguas,
conforme aponta Basilio (2006, p. 8):

[...] as estruturas morfoldgicas constituem um instrumento fundamental
na aquisicao e expansdo do léxico individual ou coletivo, assim como

de seu uso na producao e compreensdo de diferentes tipos de texto em
nossa lingua. (BASILIO, 2006, p. 8)

A autora aponta que o dominio dos processos derivacionais pode contribuir para
o0 desenvolvimento de competéncias de compreensdo leitora e de expressdo escrita em
falantes de PL1. Entretanto, acreditamos que o dominio desses processos também pode
auxiliar pessoas que possuem o PSL, principalmente surdos, uma vez que esses sujeitos
ndo tém a percepg¢do sonora para decodificar palavras a partir de fonemas, mas podem

reter na memoria morfemas e bases e identifica-los ao ler palavras desconhecidas.

Apo6s compreender, de modo geral, o conceito de derivagdo, faz-se necessario
combater a visdo de que esse processo se trata apenas de sequéncia de elementos
constitutivos, tendo em vista que apresenta uma estrutura complexa, estratificada em
diferentes niveis (CORREIA, 2000, p. 22). Essas camadas se organizam de maneira
sucessiva e conforme condicOes estabelecidas a partir da relacdo entre a base e o(s)
afixo(s), conforme explica Rocha (2008, p. 99):

[...] descentralizar tem como base centralizar, e assim por diante.
Tomando-se o caminho inverso, ndo faz sentido afirmar que de centro
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formou-se descentralizacdo, uma vez que novas palavras sdo formadas
por etapas sucessivas.

Para demonstrar visualmente o exemplo do autor (ROCHA, op. cit.), que também

¢ apresentado em Basilio (2004, p. 15), vejamos o Quadro 2:

Quadro 2 - Representacéo das etapas dos processos derivacionais para formacao do
lexema descentralizacéo

centro — central — centralizar —descentralizar — descentralizagédo

Fonte: COSTA-SILVA (2022), com base em ROCHA (2008, p. 99) e BASILIO (2004, p. 15)

Assim, pelo exemplo do autor (ROCHA, op. cit.), fica claro que a formacéao de
palavras derivadas ndo é a mera soma simultanea de partes, mas que existe ordem no
acontecimento dos processos derivacionais. Por isso, ndo se pode saltar de centro para
descentralizacdo, porque antes de se chegar a essa forma deve-se formar as outras
palavras que serviram de base para permitir a formacgdo de descentralizagcdo, como as

palavras centralizar e descentralizar.

Essa perspectiva tedrica veio para combater a visdo do estruturalismo sobre a
palavra como uma soma de morfemas, entendidos como unidades significativas. Assim,
o significado de uma palavra seria a soma do significado dos morfemas. Entretanto, essa
afirmacdo ndo é sempre valida, por dois motivos. O primeiro motivo é que nem sempre 0
significado global da palavra é o mesmo que a soma do significado das partes (BASILIO,
2004, p. 19). Como prova disso, pode-se mencionar o uso do sufixo -inho ou -inha para

nomear objetos, como em beijinho.

Se fossemos considerar a perspectiva da soma do significado dos morfemas para
alcancar o significado da palavra, ndo conseguiriamos explicar a acepcdo da palavra
beijinho como um “doce feito de leite condensado, que costuma ser servido em festas”.
Para analisar essa mudanca de significado, deve-se considerar que a nova acepg¢éo dada a
palavra beijinho é resultado do processo de criatividade linguistica. Isso significa que 0s

falantes selecionaram uma unidade lexical existente na lingua, com forma e significados
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determinados pela operacdo de construcéo, e modificaram seu significado ao vincular a

contextos e situacOes de uso, neste caso 0 contexto de festas.

Outro exemplo que se encaixa nessa discussdo é o da palavra biblico. No caso
dessa palavra, ndo é possivel explicar com clareza a contribuicdo semantica do sufixo -
ico na significacdo final de biblico, uma vez que esse sufixo “nao apresenta sentido claro,

mas tem a fung¢do especifica de formar adjetivos” (ROCHA, 2008, p. 106).

Buscamos apresentar essa perspectiva aos surdos durante o curso de extensdo para
que eles, ao perceberem que nem todo sufixo possui significado claramente expresso,
conseguissem ver a relagdo entre a morfologia e a sintaxe na LP. Portanto, no caso de
palavras formadas com esses tipos de afixos, conhecer a palavra-base auxilia na apreensao

do significado da palavra como um todo.

O segundo motivo que demonstra as falhas dessa perspectiva € o fato de que ou
as partes que constituem a palavra mudaram de significado e funcdo ou a palavra
globalmente mudou de significacdo, conforme o uso da lingua com o passar do tempo.
Cémara Jr. (1992, p. 14) explica o que apontamos quanto a mudanca das partes que
constituem a palavra:

Por exemplo, port. comer vem do lat. comedere, em que com- era um
prefixo com a ideia de «reunido»; mas € claro que com- no verbo

portugués é a raiz e distingue esse verbo de beber («deglutir um
alimento sélido» versus «ingerir um alimento liquido»)

Essa questdo apontada por Camara Jr. (1992, p. 14) é importante para que se evite
a mistura de critérios sincronicos e diacrénicos no estudo da lingua, como aponta (Basilio,
2004, p. 17): “as duas abordagens ndo devem ser confundidas, j4 que um elemento que
historicamente constitui uma parte de uma palavra pode ter sua natureza sincronicamente
modificada”. Essa mistura de abordagens atinge a visdo que se tem sobre a lingua e pode,

consequentemente, afetar o ensino, conforme o dito por Rocha (2008, p. 153):

[...] acompeténcia lexical do falante comum nédo conseguira depreender
prefixos em vocabulos do tipo (todos os exemplos sdo extraidos de GTs
brasileiras contemporaneas): silaba, objeto, biscoito, evangelho, oficio,
considerar, adorar, ambiente, adivinhar, colégio, eleger, erudito,
perplexo, suscitar, suspeitar, eclipse, etc. Esses vocébulos sdo
considerados primitivos ou puros, sob o ponto de vista sincronico.
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O autor demonstra que misturar sincronia com diacronia no ensino de PL1 €
considerar a palavra de modo distinto do atual e levar os falantes a enxergarem afixos em
palavras que ndo distinguem estes das bases. Essa perspectiva, se assumida no ensino de
PSLS, pode dificultar a aprendizagem do Iéxico, pois os alunos terdo que visualizar

processos que ndo acontecem atualmente na LP.

Para evitar esse tipo de andlise, é necessario considerar a propriedade histdrica das
unidades lexicais, conforme no modelo SILEX. Segundo Correia (2000, p. 28 e 29), ao
tratar desse aspecto

O léxico atual de uma lingua é constituido por unidades lexicais
construidas em épocas diferentes, ou que ndo apresentam hoje a mesma
referéncia do que guando foram construidas. [...] [Os sufixos latinos]
ndo podem ser considerados verdadeiros sufixos do portugués, dado
que praticamente nenhum dos produtos que as exibe foi construido
nesta lingua — sd3o uma espécie de “sufixos fosseis”, apenas

reconheciveis nas estruturas onde surgem, mas que nao permitem a
construcao de palavras.

Assim, de fato ha palavras da LP que foram formadas a partir de afixos latinos ou
gregos, entretanto esses afixos se “fossilizaram” e se tornaram parte do radical das
palavras. Além disso, na maioria desses casos, podemos verificar que esses afixos ndo
sdo mais utilizados nos processos atuais de formacéo de palavras, conforme apontado por
Correia (2000, p. 28 e 29).

Além dos casos em que as partes da palavra mudaram de significado e funcéo, que
exemplificamos acima, ha os casos em que a palavra globalmente mudou de significacéo,
pois esta evolui ‘“semanticamente como um todo, mas suas partes continuam
morfologicamente inalteradas.” (BASILIO, 2004, p. 22). Esse caso é exemplificado por
Basilio (op. cit., p. 22) com a palavra impressdo, “onde o significado ‘no¢do vaga’ nada
tem a ver com o significado da base verbal imprimir”, que, na origem, no latim, significa
“gravar, marcar, assinalar, cavar, afundar” (PORTO EDITORA, 2001, p. 338). Assim
como acontece com o0 exemplo que apontamos anteriormente da palavra beijinho com
significado que designa doce, e ndo um “beijo leve, terno” (AURELIO, 2010), esses

exemplos contribuem para demonstrar a criatividade linguistica.

Para combater as perspectivas inadequadas apontadas acima, é necessario, em

primeiro lugar, recordar a “fundamental importancia de se distinguir as formas ja feitas
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dos processos de formagdo” (BASILIO, 2004, p. 26). Assim, se a palavra, antigamente,
foi formada por um processo que usou afixos que deixaram de ser produtivos (processo
de formacao), isso ndo interfere no modo como a palavra € concebida no presente (palavra

ja feita), pois assumiu diferentes usos ao longo do tempo.

Em segundo lugar, também ¢é importante lembrar que somente faz sentido tratar
de afixos se estes estiverem inseridos em regras, em vez de serem considerados
isoladamente (ROCHA, 2008, p. 103). Esse ponto foi abordado em nosso curso de
extensdo a partir das palavras derivadas existentes na lingua para que os surdos

identificassem os afixos e as func@es e significados destes.

Assim, é notorio que, entre as formas consolidadas na lingua e os processos
derivacionais, ha prefixos com estruturas que se tornaram raiz com o uso da lingua, o que
leva a pensar que houve um processo de prefixacdo, quando sincronicamente nao
aconteceu. A consideracéo de afixos de modo isolado ocorre quando se enxerga a palavra

como uma simples sequéncia de elementos constitutivos, como dissemos anteriormente.

Esclarecidas as questdes que envolvem o estudo da derivagéo, partimos para a

analise da derivacdo como processo de formacéo de palavras.

1.2.2 A derivagao como processo de formacao de palavras

Como apontamos anteriormente, o uso de processos derivacionais por falantes ou
sinalizantes de linguas se da por questdes de eficiéncia e economia, visto que € mais facil
e rapido reutilizar o que existe na lingua e o que os sujeitos dominam do que criar algo
novo sempre que se quiser expressar significado ndo existente na lingua. Entretanto,
existem outras motivacGes que nos levam a formar palavras, pois queremos expressar
significados especificos com as palavras que formamos. Basilio (2004 e 2006) aponta

motivacdes que nos levam a formar palavras novas.

A motivacdo semantica trata de expressar novos significados a partir de um
acréscimo semantico na palavra-base (BASILIO, 2006, p. 23). Vejamos os exemplos a

seguir para melhor compreenséao desse ponto:

(1) a. fazer — refazer



39

b. cheiro — cheiroso

C. leite — leiteiro

Em (a), foi possivel acrescentar a ideia de repeticdo ao ato expresso pelo verbo
fazer por meio da jungéo do prefixo re-, enquanto em (b) formou-se um adjetivo com a
noc¢do de algo que contém cheiro agradavel em abundancia, pelo acréscimo do sufixo -
0s0 ao substantivo cheiro. Por fim, em (c), o sufixo -eiro somado ao substantivo leite
formou a palavra leiteiro, que expressa o profissional que “vende ou entrega leite”
(HOUAISS, 2015).

Outra motivacdo que nos leva a formar palavras é a motivacdo gramatical
(BASILIO, 2006, p. 26), em que se quer aproveitar o significado de uma palavra, mas
faz-se necessario adequar a forma a estrutura gramatical da frase por meio da mudanca
de classe da palavra. Vejamos o exemplo a seguir, para demonstrar a motivacdo

gramatical.

(2) a. A feliz € um sentimento muito bom!*

b. A felicidade é um sentimento muito bom!

A mudanca do adjetivo feliz para o substantivo felicidade demonstra o apontado
por Rocha (2008, p. 106), ao dizer que certos sufixos, quando colocados juntos a uma
base, ndo alteram significativamente a semantica da palavra, pois possuem como
principal funcdo formar palavras de outras classes. O mesmo acontece com o sufixo -ico,

como apontamos anteriormente com a palavra biblico.

Além da motivacdo gramatical, ha também a motivacdo expressiva, a qual
consiste em acrescentar a palavra um carater a partir do que se quer expressar com a
palavra derivada. Vejamos os trechos da obra “Histdria de uma alma” (MENINO JESUS,

2018, p. 17), a sequir, para demonstrar essa motivagdo no processo derivacional:

(3) a. [...] Inclinei me entdo para a abragar; mas ela escondeu-se depressa debaixo da
roupa, dizendo-me com um arzinho de crianga mimada: N&o quero que ninguém me
veja.

b. Lembro-me perfeitamente que, estando um dia a divertir-me no balanco, acertou de
passar por ali meu pai e me chamou dizendo: “da-me um abracgo, minha rainhazinha!”.
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Nas frases acima, nota-se que as palavras arzinho e rainhazinha, apesar de estarem
no diminutivo, possuem sentidos diferentes. No primeiro caso, em arzinho, o uso do
diminutivo serviu para dar significacdo negativa a palavra ar, como forma de expressar o
comportamento da crianca, logo o sentido é de pejoratividade, além de possibilitar o uso
metaforico da palavra. No caso de rainhazinha, percebe-se que a escolha pelo uso do
diminutivo deu-se para demonstrar a afetividade que o pai tem pela filha, chamando-a de

modo carinhoso.

Por fim, é destacavel que, conforme explica Basilio (2006, p. 24), as motivacoes
ndo se excluem, uma vez que pode haver mais de uma motivacdo que leva a formar
palavras novas. Segundo a autora, o que pode haver é a predominancia de fatores, mas

nao a excluséao.

A compreensdo das motivacdes que levam a formacdo de palavras por meio da
derivacdo é relevante e abordamos essas motivagdes no curso de extensao cujo ensino do
Iéxico de PSLS foi proposto com base na perspectiva da consciéncia morfoldgica,

conforme demonstramos no capitulo de percursos metodolégicos.

Concluida a apresentacdo das motivacdes na presente secdo, tratamos, na se¢do a
seguir, dos tipos de processos derivacionais da LP, como prefixacdo, sufixacdo e

derivacdo parassintética.

1.3 Os processos derivacionais

Nesta secdo, apresentamos 0s processos derivacionais de prefixacao, de sufixacao
e de derivacdo parassintética, com os afixos desses processos, uma vez que, em nossa
pesquisa, utilizamos esses afixos para elaborar as aulas de um curso de extensdo de PSLS

universitarios e os testes e atividades aplicados no curso.

1.3.1 Prefixacéo

Como um dos processos derivacionais do Portugués, a prefixagdo “consiste na

formacdo de uma nova palavra atraves do acréscimo de um prefixo a uma base ja
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existente” (ROCHA, 2008, p. 147). Os prefixos sdo adicionados na “periferia esquerda
da forma de base” (MATEUS et al., 2003, p. 941). Vejamos como isso acontece a partir

dos exemplos a seguir:

(4) a. escolas — pré-escola s
b. lery — relery

C. feliz agj — infeliz agj

A palavra derivada por prefixacdo pertence a mesma classe gramatical que a
palavra-base (BASILIO, 2006, p. 23). Assim, nos exemplos acima, pré-escola mantém-
se como substantivo, reler continua sendo verbo e infeliz permanece como adjetivo. Isso
se deve ao fato de a prefixacdo ter funcdo seméantica, como explica Basilio (2004, p. 9):

A prefixacdo é utilizada para a formacgéo de palavras quando queremos,
a partir do significado de uma palavra, formar outra semanticamente

relacionada, que apresente uma diferenga seméantica especifica em
relacdo a palavra-base.

Assim, a prefixacdo ¢ caracterizada por “alterar a informacdo semantica do
nucleo” (MATEUS et al., 2003, p. 956), 0 que permite aos prefixos adicionar diferentes
semanticas as bases que se associam. Essa carateristica demonstra a principal motivagédo
que esta envolvida na producdo de palavras derivadas por prefixacdo, ou seja, a motivagdo
semantica. Diversos séo os exemplos de sentidos acrescentados a palavras por meio de

prefixos, conforme pode ser observado nos exemplos a seguir:
(5) a.re-+ visitary, — revisitary

b. pré- + historias — pré-historias

C. in- + curavel agj — incuravel ag

d. des- + atentamente aqv — desatentamente agy

Em (a), o prefixo re- possui a seméantica de repeticdo (TORTO et al., 2016, p.
352), sendo capaz de alterar a semantica do verbo visitar para expressar a no¢ao de que o
ato se repete, de que ocorre mais uma vez. Em (b), o prefixo pré- expressa a nogao

temporal de anterioridade (BASILIO, 2004, p. 69) ao substantivo historia para denominar
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o periodo da histdéria da humanidade anterior & invencdo da escrita. Em (c) e (d), os
prefixos in-1°, e des- tém semanticas semelhantes no sentido de expressar contrariedade,

negacao ou oposicao as bases a que se unem (ROCHA, 2008, p. 162).

Assim, com os exemplos citados, nota-se trés caracteristicas da prefixacdo: (i) o
acréscimo de uma semantica a palavra-base, (ii) a ndo alteracdo da classe gramatical da
palavra-base e (iii) a afixacdo a bases nominais, verbais, adjetivais e adverbiais. Apos

compreender a prefixacdo, tratamos na subsec¢do seguinte da sufixacao.

1.3.2 Sufixacéo

A sufixacgdo é outro processo derivacional da LP, como apontamos anteriormente,
e 0 mais produtivo dos processos de formacdo de palavras (ROCHA, 2008, p. 95). A
diferencga estrutural da sufixacdo, em comparacdo com a prefixacdo, é que esta gera
palavras novas pelo acréscimo de um sufixo a base, o qual é colocado “a direita da forma
base” (MATEUS et al., 2003, p. 941), conforme os exemplos a seguir de palavras

utilizadas no curso de extensao:

(6) a. localizar v — localizago s
b. maravilha s — maravilhoso adj
c. limpo agj — limpar v

d. r&pido agj — rapidamente agy

Quando falamos sobre a prefixacdo, apontamos que a principal caracteristica é a
de acrescentar uma semantica a palavra-base. Diferente da prefixacdo, a sufixacdo é
caracterizada por resultar, na maioria dos casos, em uma mudanga na categoria gramatical
da palavra fonte, o que torna “este processo mais rico e complexo, se 0 compararmos ao
da prefixacao” (ROCHA, 2008, p. 154).

Assim, nos exemplos apontados anteriormente, localizar, ao se juntar ao sufixo -

cdo, deixa de ser verbo e passa a ser substantivo, enquanto maravilha, que era um

10 O prefixo in- tem como alomorfes i- e im- (TORTO et al., 2016, p. 426). E importante lembrar que existe
outro prefixo distinto com a forma in- /im- /i-, entretanto tendo com semantica de “movimentagdo para
dentro” (TORTO et al., 2016, p. 352), como ocorre com o verbo ingerir. Para conhecer as outras semanticas
do prefixo in- e de outros prefixos e sufixos, vide o quadro 4, presente no fim da se¢éo 1.3.
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substantivo, torna-se adjetivo ao ter anexado o sufixo -0so. Por fim, limpo, que era
adjetivo, transformou-se em verbo, para expressar o processo de “tornar(-se) limpo”
(HOUAISS, 2015) e rapido, que também era adjetivo, passou a ser advérbio, pelo

acréscimo do sufixo -mente.

Quanto a esse aspecto da sufixacédo, de modificar a categoria gramatical ao formar
palavras novas, Basilio (2006, p. 22 e 23) apresenta dois pontos fundamentais para a
compreensdo dessa questdo, os quais definem um padréo geral desse processo, conforme

explica a autora:

Chamamos de mudanca de classe a formag&o de palavras de uma classe
a partir de palavras de outra classe. [...] O padréo geral correspondente
aos processos de mudanca de classe na constituicdo do léxico em
portugués pode ser resumido como se segue:

As categorias lexicais plenas sdo: substantivo, adjetivo e verbo.

Processos de formac&o de palavras possibilitam a formacéo de palavras
de qualquer categoria lexical'! plena a partir de palavras de qualquer
outra categoria lexical plena. (BASILIO, 2006, p. 22 e 23)

Assim, a sufixagdo € o processo mais produtivo, pois, a partir de um substantivo,
por exemplo, podemos formar outro substantivo, além de verbos e adjetivos. Ou seja, a
depender da palavra-base, pode-se derivar outras trés palavras, 0 que enriquece o léxico
da lingua e fornece diferentes possibilidades de palavras aos falantes. Vejamos o0s

exemplos a seguir, para compreender melhor essa questao:
(7) a. administrar y — administracao s

b. administrar v — administrador a;
c. administrar v — administrativo adj

(8) a. velho agj — velhice s

b. velho agj — envelhecer
C. velho adj — velhote adj

(9) a.brago s — bragcudo agj

11 “Existem os casos dos advérbios que sdo formados a partir de adjetivos, entretanto essas formacdes sio
poucas, dentro dos processos de formagao de palavras, e possuem restrigdes” (BASILIO, 2006, p. 54).
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b. braco s — abracar v

c. brago s — bracada s

Os exemplos demonstram como, a partir de uma base, pode-se formar mais de
uma palavra-derivada. Nos casos do nimero (7), temos substantivos e adjetivos formados
a partir de um verbo, entretanto, ndo houve a formacéo de um verbo a partir da palavra-
base, pois € menos produtiva a formacao de verbos a partir de verbos, diferente do que
ocorre com os substantivos e adjetivos. Nos exemplos de (8) temos verbos, substantivos
e adjetivos formados a partir de um adjetivo. No caso do verbo, foi formado por derivagéo
parassintética com o fim de expressar o processo de “tornar-se ou tornar algo velho”. A
derivacdo parassintética costuma tomar como palavras-base adjetivos, conforme
veremos. Por fim, na letra (9), temos um substantivo que forma outro substantivo, um

adjetivo e um verbo.

Entre os tipos de sufixos disponiveis para utilizarmos na derivacdo de palavras-
base, podemos dividi-los em dois grupos®?: (i) sufixos semanticos, que acrescentam
semantica especifica a palavra-base, e (ii) sufixos funcionais, que mudam a classe
gramatical da palavra-base, sem interferir de maneira relevante na sua seméantica. A
depender das motivacbes que levaram a formacdo da palavra-derivada, pode-se ter

sufixos que, simultaneamente, alterem a semantica da palavra-base e a classe gramatical.

Essa classificagdo toma como ponto de partida o pressuposto de que o sufixo
somente tem significado e funcdo quando associado a uma base, uma vez que nao aparece
na lingua de forma isolada, mas associado a uma base (ROCHA, 2008, p. 106). Assim, a
analise de sufixos deve partir do contexto em que estes ocorrem para tirar conclusdes
sobre o funcionamento do Iéxico da LP. A evidenciacdo do contexto, tanto dentro da
palavra como dentro da frase, é de extrema importancia no ensino de PSLS, uma vez que
torna mais claro para os surdos o papel da palavra, de suas partes e os significados que

pode ter.

2 Rocha (2008, p. 113) também faz essa divisdo ao organizar os sufixos como categoriais ou nio
categoriais. Categoriais sdo aqueles que alteram a categoria lexical da palavra-base e 0s ndo categoriais sao
aqueles que ndo alteram a categoria lexical da palavra-base. Os primeiros podem ser significativos, se
também alteram o significado da base, ou ndo significativos se apenas mudam a categoria. Os nao
categoriais apenas sao significativos.
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Nos exemplos das letras (a), (b) e (c), apontados anteriormente, ha sufixos
pertencentes aos dois grupos. Geralmente, nos casos em que uma palavra-base forma uma
palavra-derivada pertencente a mesma classe gramatical o sufixo utilizado possui funcéo
semantica. Além disso, nos casos em que ocorre a mudanca de classe gramatical da
palavra-base para a palavra-derivada apos a insercdo do sufixo, parece que a motivacao
para tal processo foi sintética, tendo em vista que é necessario adequar a classe gramatical

da palavra ao contexto sintatico da frase, como nos exemplos:

(10) a. O administrar da minha empresa € muito bom.
b. O administragdo da minha empresa é muito bom. *
c¢. O administrador da minha empresa € muito bom.

d. O administrativo da mina empresa é muito bom.

Os exemplos ilustram como, a depender da palavra derivada selecionada para
preencher a posicao do sujeito, os efeitos linguisticos podem ser diferentes. Em (a), a
frase apenas faz sentido se se considerar o verbo administrar'® em nogéo metaforica, isto
é, ao considerar que a empresa é um ente que exerce o ato de administrar com qualidade.
A nocdo expressa em (a) € semelhante a expressa em (d), com a diferenca de que, pelo
uso da palavra administrativo, o sujeito se refere ao conjunto de funcionarios
responsaveis pela administracdo da empresa que fazem bem o seu servigo, e ndo ao ato

feito pela empresa como um todo.

Em (b), a frase é agramatical, pois, para a palavra administracéo significar o ato
de administrar da empresa, seria necessaria a concordancia em género do artigo e das
palavras que compdem o predicativo do sujeito (muito bom). Em (c), verificamos que o
uso da palavra derivada administrador preencheu de forma adequada o espaco do sujeito
para apontar o funcionario responsavel pela administracdo da empresa que exerce bem a

sua funcao.

13 Na gramatica tradicional, o uso do verbo administrar em posicéo sintatica que deve ser preenchida por
substantivo é denominado de derivagdo imprépria. Rocha (2008, p. 168-171), em consonancia com Basilio
(2004, p. 60), denomina esse processo de conversao ou derivacdo conversiva, pois nem sempre se pode
afirmar que houve a formagéo de nova unidade lexical, mas sim o uso distinto de unidades lexicais
existentes na lingua.
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Essa questdo da motivacao sintatica demonstra qudo complexa é a relacdo entre
a morfologia e a sintaxe na LP, portanto deve ser trabalhada de modo adequado pelo
professor de PSLS. Além disso, para que esse ensino aconteca, os surdos devem conhecer
minimamente o funcionamento da sintaxe da LP e as diferencas entre essa sintaxe e a da
LSB.

Algumas nuances de significado nao ficam evidentes de forma direta para os
surdos, ja que pode acontecer de a tradugdo para a LSB ndo distinguir sinais para palavras
distintas na LP, como seria o caso de administrar, administracdo e administrativo. Assim,
o trabalho adequado com lacunas em frases é importante para que, aos poucos, o docente
de PSLS possa associar a forma da palavra com seu significado e classificacdo sintatica
na LP.

Por fim, ao tratar da sufixacdo, o nosso objetivo € compreender o funcionamento
desse processo para demonstrar como, pelo dominio desse e de outros processos de
formacé&o de palavras, os surdos podem expandir o conhecimento lexical em LPE.

Assim, se um surdo conhece o verbo administrar, mas ndo conhece o substantivo®*
administrador, ele pode partir do que sabe (o dado, ou seja, administrar) para chegar ao
que desconhece (0 novo, isto é, administrador). Esse procedimento de fazer o aprendiz
sair do dado para 0 novo pode ser verificado no ensino de PLE, conforme proposto por
Grannier (2001). Entretanto, faltava proposta voltada para o ensino do Iéxico da LPE para
surdos. Por isso, a presente proposta é de extrema relevancia, pois deixamos contribuicdes
para o0 ensino de PSLS que podem dar aos surdos maior autonomia na leitura de textos
em LPE.

Apresentado o processo de sufixacdo, tratamos na secao a seguir do processo de

derivacgéo parassintética, também abordado no curso de extenséo aplicado nesta pesquisa.

1.3.3 Derivagéo parassintética

14 Apesar de a palavra administrador ser classificada, primeiramente, como adjetivo, ha o seu uso como
substantivo, que seria 0 caso dos nomes agentivos terminados em -dor apresentados por NEVES, M. (2011,
p. 78), para expressar a nogdo de “individuo que possui a profissdo de administrar, como no caso do
exemplo dado em 10 (c).
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Além da prefixacdo e da sufixacdo como processos derivacionais da LP, ha
também a derivacdo parassintética, que
[...] consiste na criagdo de uma nova palavra pelo acréscimo simultaneo

de um prefixo e de um sufixo a uma base. (ROCHA, 2008, p. 166 e
165)

Assim, na derivacdo parassintética, ndo se encontram formas intermediérias, isto
é, apenas a base com o prefixo e depois com o sufixo, ou vice-versa, como explica o autor.
Esse aspecto € importante para evitar confusfes na analise de palavras como
incontestavel, conforme exemplifica Basilio (1992, p. 82), que ndo foi formada pelo
acréscimo simultaneo do prefixo in- e o do sufixo -vél, mas passou primeiro por uma
sufixacgdo e depois por uma prefixagdo, conforme demonstra o Quadro 3.

Quadro 3 - Representacéo das etapas dos processos derivacionais para formacao do
lexema incontestavel

Etapa 1: contestar — contestavel

Etapa 2: contestavel — incontestavel

Fonte: COSTA-SILVA (2022), com base em BASILIO (1992)

Por causa dessa diferenca, entre as palavras formadas por derivacao parassintética

e as formadas por prefixacdo e sufixacdo sucessivas, Basilio (2004, p. 45) define o

acréscimo simultaneo de prefixo e sufixo como uma exigéncia da estrutura do processo

de derivacdo parassintética, o que a distingue dos demais processos de formacdo de
palavras:

O que caracteriza a derivacdo parassintética ndo é a presenga ou

ocorréncia simultanea de prefixo e sufixo junto a base, mas a estrutura

de formacdo, que exige utilizacdo simultdnea de prefixo e sufixo no

processo de formacdo. Assim, nem todas as palavras que apresentam

prefixo e sufixo em sua formagdo devem ser consideradas como de
formacdo parassintética. (BASILIO, 2004, p. 45)

A perspectiva apontada pela autora é relevante, tendo em vista que nem sempre
suprimir o prefixo ou o sufixo da forma derivada comprova que houve o processo de

derivacdo parassintética, principalmente nas formagdes de adjetivos (BASILIO, 1992).
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Isso se deve ao fato de que o prefixo e o sufixo agem de modo diferente na base a qual se
juntam, como tratamos nas sec¢des anteriores. Logo, se a retirada do prefixo ou do sufixo
da palavra derivada resulta em uma forma existente na lingua, deve-se levar em conta o
fator semantico, para concluir se houve derivacdo parassintética ou ndo, como explica
Basilio (2004, p. 48) com o caso da palavra desdentado:
[...] quando a supressdo de um afixo nos deixa como resultado uma
palavra existente na lingua, temos ainda que verificar se o significado
da construcdo global corresponde a funcdo semantica do afixo retirado
com a base resultante. Se isso ndo ocorrer, a forma poderd ser
considerada como derivacdo parassintética [...] se admitirmos que
desdentado tem duas formacgdes: uma parassintética, em que temos a
adigdo simultanea de des- e -ado ao substantivo dente, para expressar 0
sentido adjetivo "sem dente"; e uma em dois niveis, em que temos 0

acréscimo de -do, caracterizador de participio passado, a base do verbo
desdentar.

Assim, conforme explicado pela autora (op. cit.), podemos considerar desdentado
como uma palavra formada por derivacdo parassintética, uma vez que, ao retirar o prefixo
des, temos a forma dentado, existente na lingua e com significado de “que tem dentes”
(HOUAISS, 2015). Esse significado é contrario ao de desdentado, o que demonstra uma
associacdo entre as duas formas, as quais tem o significado distinto por causa do prefixo

des-.

Em questdes estruturais, a derivacdo parassintética forma verbos e adjetivos a
partir de substantivos e adjetivos, sendo as derivagdes mais produtivas as formacdes de
verbos (ROCHA, 2008, p. 167). Como apontamos anteriormente, a analise dos adjetivos
com estrutura do tipo in-base-vél e prefixo-base-ado deve ser feita com base no fator
semantico. A seguir deixamos exemplos de palavras usadas por Basilio (2006, p. 31 e
32), que utilizamos no curso de extensdo, para demonstrar as principais combinacGes de

prefixos e sufixos para a formacgéo de verbos por meio da derivacao parassintética:

(11)a. entardecer

b. amanhecer
c. empobrecer
d. engordar
e. engavetar

f. aveludar



49

g. alongar

Assim, as bases costumam ser substantivos (tarde, manha, gaveta e veludo) ou
adjetivos (pobre, gordo e longo) que aceitam como prefixos a- ou en(em)- e como sufixos
-ar e -ecer. Esse processo de derivacdo de palavras também é essencial no ensino de
PSLS, uma vez que forma palavras que expressam de forma sintética 0s processos
abordados pelo verbo, enquanto na LSB esses processos precisam Ser expressos por
estruturas mais complexas ou por classificadores. Consideremos o uso do verbo engavetar

na seguinte frase a ser sinalizada em LSB:

(12) a. Preciso engavetar documentos antigos.

Se fossemos pensar em uma traducdo para a LSB dessa frase, podemos traduzir o
verbo engavetar de duas formas: (i) fazer a construcdo GAVETA-PUXAR+GUARDAR
(guardar dentro da gaveta) ou (ii) fazer um classificador que demonstre o ato de guardar
papéis ou pastas dentro de uma gaveta. O simples uso do sinal GAVETA-PUXAR em LSB
ndo expressaria com clareza o processo representado pelo verbo engavetar na frase em
LPE.

Portanto, o conhecimento, por surdos, da formacdo de verbos por derivacéo
parassintética pode auxiliad-los na sintetizacdo do que expressam em LSB. Além disso,
pode levar os surdos a apreender que esses tipos de verbos expressam um processo

relacionado com a palavra-base.

Apresentados o0s principais processos de derivacionais da LP, discutimos na
proxima secdo sobre o caso das pseudobases e dos pseudoafixos e como esse

conhecimento é importante e necessario para os professores de PSLS.

1.4 O caso das pseudobases e dos pseudoafixos

Além de apresentar a derivacédo e 0s processos derivacionais proprios da LP, faz-
se necessario conhecer os casos das pseudobases e dos pseudoafixos. Esse conhecimento

é relevante, pois impede que andlises incorretas sejam feitas sobre palavras da LP, além
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de auxilia o professor de PSLS a lidar com as duvidas dos surdos que possam surgir
durante as aulas dessa disciplina, como aconteceu nas aulas do nosso curso de extensdo®®.
Para discutir o tema, baseamo-nos nos estudos de Rocha (2008) que, ao tratar da
prefixacdo e da sufixacdo, apresenta 0s parametros necessarios para distinguir

pseudobases e pseudoafixos de bases e afixos verdadeiros.

Sobre as pseudobases, os pseudoprefixos e os pseudosufixos, Rocha (2008)
aponta que o aspecto fundamental para os distinguir das bases, prefixos e sufixos
verdadeiros € a recorréncia. Portanto, se certa base, prefixo e sufixo ocorrem apenas uma

vez na LP ndo podem ser considerados como verdadeiros.

Para ilustrar isso, consideremos os exemplos apresentados por Rocha (2008, p.
120, 121 e 161). Primeiramente, quanto ao caso das pseudobases, o autor lista palavras
como meticuloso, rastico, cordial etc. Nessas palavras tem-se 0s sufixos -0so, -ico, -ario
e -al, utilizados na formacéo de palavras por sufixacdo. Entretanto, ao tentar recuperar
outras palavras que existam na LP com as bases meticul, rust e cord, ndo encontramos
unidades lexicais que comprovem a ocorréncia destas em contextos distintos. Outra
caracteristica das pseudobases citada por Rocha (2008, p. 120) é o fato de geralmente
serem bases vazias de sentido, diferente das bases verdadeiras, que permitem alguma

recuperagdo semantica.

No caso das palavras meticuloso, rustico e cordial, podemos encontrar palavras
derivadas que demonstram que, de fato, meticul, rust e cord ndo sdo bases verdadeiras,
como, por exemplo, meticulosidade, rusticidade e cordialidade. Se considerassemos
meticul-, rust- e cord- como bases verdadeiras, deveriamos formar as palavras

meticulidade*, rustidade* e cordidade*, o que ndo acontece.

Quanto aos pseudoprefixos, o exemplo da palavra descrever (ROCHA, 2008, p.
161) é interessante. Se considerarmos a particula “des”” como prefixo, isso implicaria no
significado do verbo descrever, que passaria a ser “o contrario de escrever”. Mas, 0
verdadeiro significado desse verbo ndo demonstra contrariedade ao ato de escrever, posto

que se trata de apresentar caracteristicas ou detalhes de algo ou alguém.

Assim, nota-se que a particula “des”, na verdade, é parte da base que constitui o

verbo descrever, o que pode ser verificado ao analisar palavras derivadas como descri¢cdo

15 Vide os dados analisados no capitulo 3 dessa dissertagéo.
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e descritivo, que possuem nas significacfes a nogdo de apontar caracteristicas ou detalhes

sobre algo ou alguém.

Por fim, quanto aos pseudosufixos, além de ndo serem recorrentes, segundo Rocha
(2008, p. 121), “apresentam um sentido exclusivo, especifico, ndo-previsivel”. O autor
(ROCHA, op. cit.) demonstra esses outros aspectos com o exemplo da palavra carniga,
em que a particula -i¢a possui o “sentido de podre, deteriorado” que ndo se encontra em
palavras derivadas em -iga. Assim, esse pseudosufixo ndo tem outra ocorréncia com esse

mesmo sentido.

Com base no que discutimos, fica evidente como o léxico da LP é complexo e
como a analise deve ser feita de forma adequada pelos professores de PSLS ao
selecionarem os textos e as atividades que utilizardo nas aulas dessa disciplina. Segundo
Grannier (2014, p. 173), o professor de PL2 deve ter “conhecimento cientifico da lingua
portuguesa” para sua pratica docente. Esse conhecimento deve estar associado ao
conhecimento da estrutura linguistica da LSB, conforme Faria-Nascimento (2010, p.2),

para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva e satisfatoria.

Concluida a apresentacdo dos processos derivacionais da LP, encerramos o
primeiro capitulo da pesquisa e deixamos, o Quadro 4, no qual listamos 64 afixos com
significados, fungbes gramaticais, exemplos de palavras derivadas e processos de
formacdo em que ocorrem, feita com base em Torto et al. (2016), Basilio (2006 e 2004),
Cunha & Cintra (2016) e Rocha (2008).

Esse quadro pode ser utilizado pelos professores de PSLS para que conhecam o
significado do Iéxico da LP. E, por consequéncia, possam apresenta-los nas aulas. Apés
a apresentacdo do Quadro 4 e, tendo em vista compreender 0s percursos metodologicos
da pesquisa, partimos para o segundo capitulo da dissertagéo, que descreve a metodologia
da pesquisa.
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Quadro 4 - Afixos com seus significados, func¢bes gramaticais, exemplos de palavras derivadas e processos de formacao

PROCESSO DE

N

w

AFIXO SEMANTICA FUNCAO GRAMATICAL - EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES
¢ FORMACAO (ES)
Aponta o processo de BASILIO (2006);
es- Forma verbos. esfriar, esvaziar, esquentar TORTO et al.
tornar algo X.
(2016)
Aponta o processo de encaixotar, enlatar, ensacar, TORTO et al.
en(m)-1* locar dentro de X Forma verbos. rbacotar (2016); CUNHA &
colocar dentro de X. " empacota CINTRA (2016)
3
Aponta o processo de I
2 A empobrecer, engordar,
en(m)- tornar-se ou tornar algo Forma verbos. g enarossar
X. = g BASILIO (2006);
S TORTO et al.
Aponta o processo de 2 (2016); ROCHA
1 tornar algo X junto a um A Alongar, avermelhar, (2008)
a- . Forma verbos.
sufixo formador de apodrecer
verbo.
Acrescenta a nocao de Formba adje_tlvos e de;almado, (?jesmfo]rcmagao,
: substantivos. esatento, desconfianga
ntrar ’ ]
des- c0 t? '?d)?de olu de BASILIO (2004);
negacao a X (palavra- Formaverbos desmontar, desobedecer, TORTO et al.
base). ' o desmentir (2016); ROCHA
S (2008); CUNHA &
Acrescenta a nogéo de - X . .
) . ¢ A s Forma adjetivos e 5 Anormal, assimetria, CINTRA (2016)
a(n)- privacdo ou de negacgdo a =

X.

substantivos.

analfabeto

* Os indices 1 e 2 distinguem afixos homéfonos, ou seja, afixos que tem o mesmo som, mas semantica e/ou funcdo distintas.



7

10

11

12

13

AFIXO

e(x)-

SEMANTICA

Acrescenta a nocao de
movimento para fora.

Acrescenta a nocao de
repeticdo ao processo
expresso por X.

Acrescenta a nogdo de
movimento para tras.

Acrescenta a nocdo de
movimento contrario.

Acrescenta a no¢do de
contrariedade ou de
negacao a X.

Acrescenta a nogéo de

movimento para dentro.

Acrescenta a nocdo de

movimento para dentro.

FUNCAO GRAMATICAL

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma verbos.

Forma verbos.

POCESSO DE
FORMACAO

Prefixacdo

EXEMPLO DE PALAVRAS

exportar, emigrar

refazer, recomecar, redescobrir

regredir, recuar, retrair

retrucar, revidar, rebater

impossivel, inseguranca,
incapacitar, ilegal

ingerir, imigrar, imergir

introduzir, intrometer

53

AUTOR(ES)

TORTO et al.
(2016); CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2004);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA &
CINTRA (2016)

ROCHA (2008);
CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2004);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA &
CINTRA (2016)



14

15

16

17

18

AFIXO

anti-

contra-

pré-/pre-

p0s-/pos-

mini-

SEMANTICA

Acrescenta a nocao de
0posi¢éo ou
contrariedade a X.

Acrescenta a nogao de
prevencdo de X.

Acrescenta a nogdo de
oposicao espacial a X.

Acrescenta a nogdo de
oposicao eventiva a X

Acrescenta a no¢ao
temporal de
anterioridade.

Acrescenta a nogdo
temporal de
posterioridade.

Acrescenta a nocdo de

dimenséao reduzida a X.

FUNCAO GRAMATICAL

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma substantivos.

POCESSO DE
FORMACAO

Prefixacao

EXEMPLO DE PALAVRAS

anti-horario, antipatico, anti-
inflamatorio

antirrugas, antiderrapante

contraméo, contracapa

contra-ataque,
contraindicativo,
contrainformar

Pré-escola, prever, pré-
historico

pospor, pos-teste, pds-moderno

Minilivro, minicurso,
minissérie

54

AUTOR(ES)

TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016); CUNHA &
CINTRA (2016)



AFIXO
19 micro-
20 macro-
21 hiper-
22 super-
23 mega-

SEMANTICA

Acrescenta a nocao de
dimenséo reduzida a X.

Acrescenta a nocao de
dimensdo aumentada a
X.

Atribui valor avaliativo a
propriedade que esta
além do expresso por X.

Atribui valor avaliativo a
propriedade que esta
além do expresso por X.

Expressa a nocdo de
exceléncia.

Acrescenta a nocao de
dimensdo aumentada a
X.

Expressa a nogéo de
exceléncia.

FUNCAO GRAMATICAL

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma adjetivos, substantivos
e verbos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

POCESSO DE
FORMACAO

Prefixacao

EXEMPLO DE PALAVRAS

microempresa, microestrutura,
microssegundo

macroestrutura, macrotexto,
macroeconomia

hipermercado, hipersensivel,
hipervalorizar

supermercado, superdotar,
superdesgastado

superforte, superméae

megaevento, megaconcerto

megaoperacao,
megainvestidor, megadivertido

55

AUTOR(ES)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016)

TORTO et al.
(2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016)



AFIXO
24 -ear
25 -art
26 -ar?
27 -ecer
28 -cdo
29  -jte

SEMANTICA

Aponta acdo feita tendo X como
instrumento.

Aponta o processo de tornar algo
X.

Aponta agdo feita tendo X como
instrumento.

Aponta o processo de tornar algo
X.

Aponta o processo de tornar algo
X junto a um prefixo formador de
verbo.

Aponta o processo de tornar algo
X junto a um prefixo formador de
verbo.

Expressa agéo ou resultado de X.

Indica doenca inflamatdria em X,
podendo ser X de origem grega ou
latina.

FUNGAO GRAMATICAL

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma adjetivos.

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

POCESSO DE
FORMACAO

Sufixagdo

Derivagdo parassintética

Sufixacdo

EXEMPLO DE PALAVRAS

chicotear, bombear, pentear

clarear, branquear, florear

familiar, exemplar

numerar, perfumar, paginar

legitimar, inocentar, isentar

Alongar, avermelhar, alisar

envelhecer, entardecer,
enriquecer

informagéo, centralizagdo,
administracao

otite, sinusite, rinite

56

AUTOR(ES)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016);
CUNHA & CINTRA
(2016)



- FUNCAO POCESSO DE
AFIXO SEMANTICA GRAMATICAL FORMACAO
30 -mento Expressa agao)g U resultado de Forma substantivos.
31 -ico Forma adjetivos.
Indica movimento cientifico,
32 -ismo social ou religioso que se Forma substantivos.
baseia em X.
. Forma adjetivos e
33 -(Oivo(a) substantivos.
Indi id s
34 ~ado ndica pessoa ou ser provido Forma adjetivos. é«
de X. €
wn
Indica caracterizagéo
gener.lcaNde profissionais cuja Forma substantivos.
profissdo envolve trabalhar
com X.
35 -ista Indica individuo ou
Forma substantivos.

movimento que segue 0S
principios e ideias de X.
Indi isa d .
" .lca S Ou. coisa 6¢ Forma substantivos.
origem da localidade X.
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EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES)

casamento, experimento,

planejamento
CUNHA & CINTRA

(2016); BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

biblico, simbdlico, apostolico

estruturalismo,
tradicionalismo, cristianismo

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);

administrativo, curativo,
ROCHA (2008)

justificativa

CUNHA & CINTRA

barbado, dentado (2016); BASILIO (2006)

artista, florista, dentista
CUNHA & CINTRA

(2016); BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

estruturalista, evolucionista

CUNHA & CINTRA

nortista, paulista (2016)



- FUNCAO POCESSO DE
A ~
AFIXO SEMANTIC GRAMATICAL FORMACAO
Forma substantivos
agentes.
Expressa arvores ou arbustos que .
Forma substantivos.
tem o fruto X.
1 i .
Expressa lugar ou recepiente onde Forma substantivos.
se coloca X.
j leti .
- Expressa conjunto ou coletivo de Forma substantivos.
36 -eiro(a)! X.
) . ) Forma adjetivos o
Indica pessoa ou coisa de origem entilicos. patrios ou A
da localidade X. g . P K
étnicos. =
(p)
Expressa qualidade de individuos
que fazem com frequéncia ou Forma adjetivos.
intensidade a ag¢do de X.
Forma substantivos que
denominam objetos.
Indica profissionais cuja profissdo L
dica pro S,s onais cuja p Forma adjetivos.
é fazer X.
37  -dor(a)
Indica instrumentos cuja funcéo é .
Forma substantivos.

X.

58

EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);

leiteiro, cozinheira, verdureiro
ROCHA (2008)

abacateiro, bananeira, limoeiro

galinheiro, saleiro, doceira
CUNHA & CINTRA
letreiro, nevoeiro, braseiro  (2016); ROCHA (2008)

brasileiro, mineira, pantaneiro

CUNHA & CINTRA

choramingueiro, beijoqueiro (2016); TORTO et al.
(2016)

CUNHA & CINTRA

chuveiro, isqueiro, pandeiro (2016): ROCHA (2008)

administrador, coordenadora,

jogador BASILIO (2006);

TORTO et al. (2016);

carregador, escavadora, ROCHA (2008)

ventilador



AFIXO
38 -(i)dade
39 -eza
40 -n¢a
41  -agem
42 -vel

SEMANTICA

Indica propriedade ou qualidade
de algo ou alguém que € X.

Indica propriedade ou estado de
algo ou alguém que é X.

Expressa o estado de X.

Indica evento em que ocorre a
acao X.

Indica o resultado de X.

Expressa ato de X.

Expressa a nocédo de
pejoratividade.

Indica unidades de medida.
Expressa conjunto de X.

Significa aquilo ou aquele que se
pode X

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos.

POCESSO DE

FORMACAO EXEMPLO DE PALAVRAS

felicidade, simplicidade,
serenidade

beleza, tristeza, pobreza

esperanca, confianca,
perseveranga

nascenca, matanca, vinganca

lembranca, crescenca

Sufixacao

reportagem, homenagem,
viagem

malandragem, politicagem,
ladroagem

voltagem, quilometragem

folhagem, plumagem

amavel, consumivel, adoravel

59

AUTOR(ES)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

TORTO et al. (2016)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

TORTO et al. (2016)

TORTO et al. (2016);
CUNHA & CINTRA (2016)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)



AFIXO SEMANTICA

Indica pessoa, objeto ou
substancia que exerce X ou que
tem propriedade expressa por X.

43 -nte

44  -(z)al Indica plantacdo de X.

Indica a nogao de conjunto de X.

Indica alimento ou bebida em que
X é ingrediente principal.

Indica multiddo ou cole¢édo de X.

Indica porgéo de algo contida em
X.

Indica ferimento ou golpe dado
com X.

45 | -ada(o)
Indica evento de duragéo
prolongada.

Indica ato ou movimento
energético feito com X.

Expressa marca feita com X.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.
Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

POCESSO DE
~ VRAS
FORMACAO EXEMPLO DE PALA
estudante, vigilante, brilhante,
coagulante
banal, bracal, anual
laranjal, bananal, tomatal
areal, pantanal
feijoada, rabada, laranjada
% boiada, papelada, garotada
=
5
wn

bocada, colherada

dentada, facada, martelada

invernada, temporada,
arcebispado

cartada, saraivada

pincelada, penada, canetada

60

AUTOR(ES)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

ROCHA (2008)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

ROCHA (2008)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

ROCHA (2008)



AFIXO

-aria/
46

-eria
47 | -ario(a)
48 -és
49 -ano
50 -ino
51 -eno
52 -ense

SEMANTICA

Indica lugar em que se exerce

atividade associada a X.

Indica evento dindmico em que
ocorre 0 ato X repetidamente.

Indica lugar em que se exerce

atividade associada a X.

Indica conjunto de X.

Indica aquilo que tem relacao

com X.

Indica pessoa que pertence a

classe social X

Indica pessoa, coisa ou lingua

originaria de X..

Indica pessoa ou coisa de
origem da localidade X.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma substantivos.
Forma substantivos.

Forma substantivos.
Forma substantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos
gentilicos, patrios ou
étnicos

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

61

POCESSO DE
FORMACAO EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES)
. . . A . TORTO et al. (2016);
livraria, padaria, doceria, joalheria ROCHA (2008)
gritaria, zombaria TORTO et al. (2016)
vestiario, escritério, fraldario BASILIO (2006); TORTO et
: ’ al. (2016); ROCHA (2008)
vocabulario, poemario TORTO et al. (2016)
universitario, monetario, bancario BASILIO (2006)
3 8s. b A
S MArques, burgues BASILIO (2006); TORTO et
& al. (2016)
7 francés, inglés, portugués

CUNHA & CINTRA (2016);
colombiano, peruano, coreano BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

ANTUNES (2017); CUNHA
londrino, cristalino, filipino & CINTRA (2016); TORTO
et al. (2016)

ANTUNES (2017); CUNHA

Nazareno, santareno, chileno & CINTRA (2016)

BASILIO (2006); TORTO et

amazonense, paraense, timorense al. (2016)
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5

S

55

56

57

58

AFIXO

-landia

-(2)inho(a)

-eto

-ote

-ice

SEMANTICA

Indica territorio, como cidade,
estado ou pais.

Acrescenta a noc¢ao de dimenséo
diminuida a X.

Acrescenta a nogao de
afetividade.

Acrescenta a nogao de
pejoratividade.

Acrescenta a nocao de dimenséo
diminuida a X.
Indica dimensédo diminuida de X.

Acrescenta a nogdo de
pejoratividade.

Indica dimensdo aumentada de X.

Acrescenta a nogdo de exceléncia.

Acrescenta a nogao de
pejoratividade.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma substantivos.

POCESSO DE
FORMAQAO EXEMPLO DE PALAVRAS
Acailandia, Brasilandia,
Uberlandia
lengolzinho, cafézinho,
moedinha
fofinho, méezinha, filhinho
arzinho, feinho, chatinha
-~ .
g livreto, folheto, panfleto
£
(9p]

caixote, saiote

velhote, fracote, baixote

pimentdo, portdo, apartamentdo

lindao, bonitdo, espertdo

velhice, chatice, meiguice
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AUTOR(ES)

HOUAISS (2022)

BASILIO (2006): TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

BASILIO (2006); CUNHA
& CINTRA (2016); ROCHA
(2008)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)



59

60

61

62

63

64

AFIXO SEMANTICA
Acrescenta a noc¢ao de dimenséo
aumentada a X.
-ona
Acrescenta a nocao de exceléncia.
Acrescenta a nocao de exceléncia.
-aco(a)
Acrescenta a nogao de
intensidade.
Indica algo ou alguém provido de
-udo
X ou que tem X em excesso.
-issimo(a)  Acrescenta a nocdo de exceléncia.
Indica algo ou alguém provido de
-0s0(a)
X ou que tem X em excesso.
-mente

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma adjetivos.
Forma adjetivos.
Forma adjetivos e

substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

Forma advérbios.

POCESSO DE
FORMACAO

Sufixacéao

EXEMPLO DE PALAVRAS

grandona, altona, gordona

chorona, solteirona, sabichona

golaco, apartamentaco, ricaco

panelaco, estardalhaco

sortudo, chocolatudo, massudo

lindissimo, tristissimo,
espertissima

cheiroso, formosa, maravilhosa

felizmente, certamente,
divinamente

63

AUTOR(ES)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

BASILIO (2006)

BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO et
al. (2016); ROCHA (2008)

Fonte: COSTA-SILVA (2022), com base em TORTO et al. (2016), BASILIO (2006 e 2004), CUNHA & CINTRA (2016) e ROCHA (2008)



64

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

Ap0s a apresentacdo da fundamentacéo tedrica, este capitulo expde 0s percursos
metodoldgicos que conduziram a pesquisa, tanto em relacdo aos pressupostos gerais da
metodologia, quanto a elaboracdo do curso de extensdo e dos instrumentos de coleta de

dados.

2.1 Pressupostos gerais da metodologia

A pesquisa apresentada neste trabalho, quanto a abordagem metodoldgica, pode
ser classificada como qualitativa, ja que busca compreender de maneira clara a percepgéo
dos surdos sobre o Iéxico da LP com base, principalmente, na participacdo em aulas
sincronas do curso de extensdo e nas respostas dadas aos testes e atividades aplicados nas

aulas assincronas.

Quanto a natureza da pesquisa, classificamo-la como aplicada, tendo em vista que
propomos uma aplicacdo pratica para ensinar os processos derivacionais da LP para
surdos que possuem essa lingua como L2 embasada na perspectiva tedrica da consciéncia
morfolégica voltada para os surdos, tendo em vista que, tradicionalmente, esse estudo

tem sido realizado somente com estudantes nao surdos.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa pode ser classificada como como pesquisa
de campo e experimental. Podemaos classifica-la como pesquisa de campo, pois 0s dados
foram coletados por meio de formularios on-line, com vistas a registrar o perfil dos
discentes surdos e os desempenhos deles na percepcéo e utilizacdo do Iéxico da LPE.

Além disso, é experimental

Concluida essa secéo sobre os pressupostos gerais da metodologia, apresentamos
a seguir a estruturacdo do curso de extensdo que foi criado para coletar dados e para

aplicar a proposta da consciéncia morfoldgica no ensino de PSLS.

2.2 A estruturacao do curso de extensdo
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A época em que a pesquisa foi desenvolvida e que o curso de extensdo proposto
foi aplicado, havia 1 ano e 4 meses desde o primeiro caso confirmado de COVID-19 no
Distrito Federal (SES-DF, 2020, p. 2). Outros casos da doenca foram confirmados em
todo o Brasil, o que causou diversas mudancas na vida social dos brasileiros, entre as
quais esteve o fechamento de escolas, faculdades e universidades. Esse fato fez com que
as aulas ministradas nesses ambientes passassem a ocorrer de maneira remota, por meio

de aplicativos e plataformas on-line de ensino e comunicacéo.

Devido a esse novo formato de ensino, surgiram duas maneiras de ofertar as aulas
aos alunos: (i) aulas sincronas, que ocorreram no dia e horario agendado pelo docente,
com a participacdo simultanea dos discentes; (ii) aulas assincronas, que foram gravadas
separadamente pelo docente para serem reproduzidas depois pelos discentes, os quais
puderam participar de forma ndo simultanea, ao deixar comentarios, dividas e

observac@es sobre a aula que assistiram.

Como aplicacgdo da pesquisa e como forma de coleta de dados, criamos o curso de
extensdo denominado O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo o Iéxico,
o qual ocorreu de maneira remota com aulas sincronas e assincronas. O curso foi aberto
no Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA) da Universidade de

Brasilia,'® em nome da coorientadora da pesquisa’’, tendo como ministrante a orientanda.

As atividades do curso iniciaram em 19 de julho de 2021, primeiro dia letivo do
1° semestre de 2021, e finalizaram no dia 30 de julho do mesmo ano. O detalhamento do

curso apresentamos nas subsecdes subsequentes.

2.2.1 Duracao do curso e publico-alvo

O curso teve carga horaria total de 30 horas, distribuidas em 3 horas diarias, com

2 horas de aulas sincronas e 1 hora de aula assincrona, para realizacdo de atividades

16 O curso foi vinculado, na plataforma, ao projeto “Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos e Surdocegos”. O projeto do curso de extensdo encontra-se no anexo |.

170 curso foi ofertado em nome da coorientadora, pois, nessa época da pesquisa, a orientadora estava de
licenca.
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associadas aos conteudos das aulas. As aulas aconteceram de segunda-feira a sexta-feira,

0 que resultou num total de 10 dias de aula.

O publico-alvo do curso foram alunos surdos de graduacdo da Universidade de
Brasilia ou de outras universidades do Brasil, sem restricdo de semestre especifico
cursado, e alunos surdos egressos da Universidade de Brasilia ou de outras universidades

do Brasil, interessados em melhorar o seu desempenho em LPE.

Apobs o encerramento do periodo de inscricdo no curso, o total de surdos que
preencheram o formulario de perfil'8, para demonstrar interesse em permanecer no curso,
foi de 48 pessoas. Entretanto, a quantidade de surdos que efetivamente participou do curso
de extensdo do inicio ao fim foi de 16 pessoas. Desse grupo, o perfil dos participantes

definiu-se como:

— 15 participantes totalmente surdos, entre os quais uma surdocerga e 1 participante
parcialmente surdo;

— 11 participantes eram alunos da Universidade de Brasilia (UnB), matriculados no
curso Lingua de Sinais Brasileira — Portugués como Segunda Lingua (LSB-PSL);

— 2 participantes eram alunos egressos do curso LSB-PSL,;

— 3 participantes eram de universidades de outros estados, sendo 1 da Universidade
Estadual de Goiés, 1 da UNIASSELVI, em Santa Catarina, e 1 da Universidade Federal
de Goias;

— 16 participantes eram filhos de pais ouvintes;
— 16 participantes eram fluentes em Libras;
— 12 participantes ndo tiveram acesso a escola bilingue em nenhuma fase escolar;

— 4 participantes tiveram acesso a escola bilingue em alguns anos escolares, tendo
cursado os demais anos escolares em escolas inclusivas.

2.2.2 Objetivos geral e especificos do curso

18 Esse formulario é apresentado com mais detalhes na subsecdo 2.3.1. Para os fins dessa pesquisa, ndo
detalhamos a discussdo dos dados obtidos com esse formulério, tendo em vista que o principal objetivo é
demonstrar como a consciéncia morfoldgica pode ser desenvolvida nos surdos, e para isso, os dados dos
outros formularios e das mensagens trocadas no chat das aulas sincronas mostraram-se mais relevantes.
Entretanto, os dados do formulario de perfil podem ser utilizados em artigos futuros.



67

O objetivo geral do curso foi avaliar o desenvolvimento da consciéncia
morfoldgica em surdos e os objetivos especificos foram: (i) compreender a percepcao dos
surdos sobre o significado de palavras derivadas; (ii) identificar se os surdos conseguem
entender mais palavras da LP com base no conhecimento do funcionamento dos processos
derivacionais; (iii) contrastar o desempenho dos estudantes surdos em atividades que
envolvem o reconhecimento de estruturas morfoldgicas com o histdrico de aprendizagem
do PSLS; (iv) coletar dados de producGes de alunos surdos por meio de atividades
propostas no curso de extensdo; (v) analisar as respostas dos alunos surdos nas atividades
quanto as palavras derivadas, a compreensao de textos em LP e a escrita de textos em LP

com uso de palavras derivadas.

2.2.3 Divulgacéo e processo de inscricdo

A divulgacéo foi feita em redes sociais com a postagem de um flyer®® e dos links
para a inscricao na plataforma do SIGAA e para preenchimento de formulario de perfil
dos interessados no curso. As inscrigdes foram realizadas na plataforma do SIGAA da
Universidade de Brasilia, mediante o acesso feito pelo link divulgado ou pela busca do

curso na plataforma citada.

Na préxima secdo, apresentamos os instrumentos de coleta de dados que
utilizamos e a estrutura das aulas sincronas e assincronas, além de deixar ponderagdes
quanto ao que foi melhorado na proposta e incluido no manual que apresentamos no

capitulo 4.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Como forma de obter dados a serem expostos e analisados, enviamos formularios
aos surdos participantes do curso de extensdo antes, durante e apds a conclusdo do curso.
Os outros dados obtidos foram respostas dadas pelos alunos nas atividades das aulas

assincronas, mensagens enviadas em momento de interacdo no chat e exposicdes

19 Vide apéndice VI.
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sinalizadas feitas durante as aulas sincronas. As imagens que demonstram 0s momentos

de interagdo durante as aulas sincronas? estdo no anexo Il, p. 294 a 298.

A apresentacdo dos formularios aplicados antes, durante e apds o curso de
extensdo estdo presentes de forma integra nos apéndices de | a IV. Nas préximas
subsecdes, explicamos o0 processo de elaboracdo desses materiais e das atividades

aplicadas nas aulas assincronas.?!

2.3.1 Formulario de perfil dos surdos

O formulério de perfil dos surdos interessados no curso de extensdo, assim como
os demais formularios aplicados, foi elaborado na plataforma do Google Forms e conteve
perguntas que abrangiam os seguintes campos: surdez, convivéncia familiar, historico
escolar e desempenho linguistico na L1 e na L2. A organizacdo dos campos e algumas
perguntas utilizadas na versdo final do formulario de perfil dos surdos foram propostas
com base no Questionario Linguistico para Surdos Bilingues do par Libras-Portugués
(QLSB), apresentado por Silva (2018, p. 80).

Na construcdo do nosso formulario, buscamos tornar a linguagem acessivel aos
surdos, para reduzir os casos de respostas dadas incorretamente por ndo compreensdo da
LPE?2, além de excluir algumas perguntas por ndo considerarmos relevantes a para a
presente pesquisa. Localiza-se, no apéndice I, o formulario completo com as perguntas
que utilizamos. Nessa secdo, apenas apresentamos os assuntos dos campos € 0 que as

perguntas abrangeram.

Quanto aos campos do formulario, em primeiro lugar, no campo da surdez, as
perguntas feitas objetivavam conhecer o historico dos participantes com a surdez: se
nasceram surdos ou ndo, o nivel de surdez que possuem, se utilizavam aparelhos auditivos

ou implante coclear e, caso usassem, se esses instrumentos os ajudavam a ouvir melhor.

20 Os participantes do curso assinaram autorizagdo para divulgacdo desses registros na presente pesquisa.
Essa autorizacdo esta no anexo IlI.

21 Nos formulérios, informacdes que foram acrescentadas em vista de aperfeicoa-los para uso futuro por
professores ou pesquisadores, foram marcadas com asterisco.

22 Entretanto, apesar dessa mudancga, houve casos de surdos que deram respostas incoerentes ou
inadequadas para perguntas do formulario. As respostas dadas ao formulario podem ser acessadas pelo link:
https://drive.google.com/drive/folders/1RIGj TKyNgeXhPIOUpUaGWPtros7hz_ju?usp=sharing
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No campo da convivéncia familiar, as perguntas foram direcionadas para conhecer
com quem esses surdos moravam ou conviviam, o perfil dos familiares dos surdos
participantes (se os pais e outros familiares mais préximos séo surdos ou ouvintes) e como

acontecia a comunicacao nas familias (se utilizavam a LSB, LPE, gestos etc.).

No campo do historico escolar, o objetivo das perguntas era o de saber em que
tipo de escola os surdos envolvidos na pesquisa estudaram durante o Ensino Fundamental
I, o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio (se em escola bilingue ou em escola
inclusiva), a convivéncia com os colegas na escola e o perfil dos professores que
ministravam as disciplinas (se eram professores bilingues, com metodologias de ensino
de PSLS ou néo). Os surdos gue responderam ao questionario podiam selecionar mais de
uma opcao para indicar as informag6es do seu historico escolar. Assim, um participante
poderia selecionar que, durante o Ensino Fundamental I, estudou em escola bilingue e

inclusiva, por exemplo.

O ultimo ponto do formulario apresentou perguntas voltadas para conhecer o
dominio dos surdos em LSB e em LP (se oralizavam ou ndo, se adquiriram a LSB
tardiamente, se aprenderam a LPE tardiamente, se utilizavam essa lingua e em que
contextos — informal, académico etc. — se possuem mais facilidade em ler ou em escrever
em LP).

2.3.2 O pré-teste e 0 pos-teste

Tendo em vista que a pesquisa apresenta proposta até entdo ndo aplicada no ensino
de PSLS, buscamos outras pesquisas feitas com ndo surdos que investigaram 0

desenvolvimento da consciéncia morfolégica na L1 desses sujeitos.

Em meio as buscas, encontramos a pesquisa de Seixas (2007) que selecionou 45
criangas de 5 anos de idade que estavam no Gltimo ano da pré-escola na mesma institui¢éo
de ensino. A autora separou as criangas em trés grupos, sendo um experimental e dois de
controle, e aplicou um pré-teste, para verificar a consciéncia morfologica destas antes de

receber qualquer intervencdo (SEIXAS, 2007, p. 57).

O grupo experimental recebeu intervengfes em consciéncia morfologica,

enquanto o grupo de controle 1 teve acesso aos mesmos materiais que 0 grupo



70

experimental teve, mas sem as intervengdes em consciéncia morfologica. O grupo de
controle 2 ndo recebeu nenhuma intervencdo. Concluidas as intervengdes, as criancas
fizeram o pds-teste, que era exatamente igual ao pré-teste, para observar o progresso da

consciéncia morfologica das criancas.

Seixas (2007) organizou o pré-teste em trés tipos de tarefas, que foram aplicadas
de maneira oral em interacdo com os participantes. A primeira tarefa, denominada
analogia de palavras, avaliou a percepc¢do das criancas quanto a flexdo de verbos no
passado e a formacdo de substantivos a partir de substantivos. A segunda tarefa, familia
de palavras, mensurou a quantidade de palavras que as criangas conseguiram responder
a partir de uma palavra-base, seja por meio de derivacdo, seja por flexdo. Por fim, a
terceira tarefa, interpretacdo de pseudopalavras, verificou a capacidade das criangas de
identificar morfemas em pseudopalavras para definir o significado de palavras
inexistentes na lingua (SEIXAS, op. cit., p. 60-65).

Com base no proposto por Seixas (2007), elaboramos um pré-teste para avaliar a
consciéncia morfoldgica dos surdos participantes do curso. Adotamos quatro tarefas em
formuléario feito no Google Forms para ser respondido na primeira aula do curso de
extensdo. No formulério, as tarefas apresentaram comando, exemplo de execucdo da
tarefa e alternativas a serem respondidas ou selecionadas pelos discentes. A ultima tarefa
ndo apresentou o exemplo de execucdo, pois eram uma tarefa de identificacdo de

pseudopalavras.

E interessante apontar que algumas tarefas do pré-teste podem ser adaptadas por
professores de PSLS e utilizadas como sondagem para verificar parte dos conhecimentos
lexicais dos alunos. O formulério feito para o pré-teste e o pds-teste esta disponivel de
forma completa para consulta no apéndice 1123, Nas proximas subsecdes explicamos as

tarefas que elaboramos para compor esses testes.

2.3.2.1 Tarefas do pré-teste e do pos-teste

23 As imagens utilizadas nas tarefas do pré-teste e do pos-teste foram feitas na plataforma Canva, com
recursos gratuitos e disponiveis para todos os usuarios da plataforma.
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Tarefa 1: Disputa de palavras

A primeira tarefa do pré-teste era semelhante a tarefa de familia de palavras
presente em Seixas (2007). O objetivo era verificar quantas palavras derivadas os surdos
conheciam a partir das palavras-base selecionadas, que foram chuva, leite e flor. Para o
exemplo de execucdo, usamos a palavra livro, da qual foram derivadas as palavras

livraria, livreiro e livreto.

Tarefas 2 e 3: Que palavra comeca com... que palavra termina com...

A segunda tarefa do pré-teste consistiu em os surdos listarem palavras que
comecavam ou terminavam com um prefixo ou sufixo especifico. Para os exemplos de
execucdo, foram utilizados o prefixo pré- e o sufixo -dor com imagens associadas as
palavras derivadas formadas com esses afixos, que foram, respectivamente, pré-pago,

pré-escola, pré-histdrico, trabalhador, jogador e vencedor.

Além do exemplo de palavras comecadas com o prefixo pré-, solicitamos que 0s
discentes listassem palavras iniciadas com os prefixos re-, des-, in(im)-, mini-. No caso
das palavras terminadas com o mesmo sufixo, o exemplo apresentado continha o sufixo
-dor e as opcBes de sufixos fornecidas aos alunos para responder a tarefa foram -és, -

0so/0sa, -eiro/eira e -ista.

Tarefa 4: Quebra-cabeca

A quarta tarefa do pré-teste apresentou morfemas-base que estavam sem prefixo
ou sufixo, a fim de que os surdos participantes selecionassem, em uma lista, os prefixos
e sufixos que poderiam ser combinados com as bases. O exemplo de execucgdo

demonstrou a construcdo da palavra infelizmente a partir da juncdo do prefixo in- e do
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sufixo -mente a palavra feliz. Utilizamos cores diferentes para representar cada afixo e a

base no exemplo de execugdo.

Os morfemas-base utilizados nas alternativas a serem respondidas pelos alunos
foram velh-, chor-, tard-, terr-. Os surdos reconheceram esses morfemas-base. Entre a
lista de prefixos e sufixos, havia opc¢des que, ao se juntas as bases, formavam palavras
derivadas existentes na lingua, enquanto outras, se selecionadas, resultavam em palavras

inexistentes na LP.

Tarefa 5: Essa palavra existe?

A Ultima tarefa do pré-teste também se assemelhou a tarefa de pseudopalavras
aplicada por Seixas (2007). Nessa tarefa foi apresentada uma lista de palavras para os
surdos apontarem se estas existiam ou ndo na LP. As palavras colocadas na tarefa foram
desfeliz, birada, ter¢ada, destepil, impencar, anadar, pré-comer, redormir, sanguinario,
boniteza, ligeiro e desalmado. As seis primeiras pseudopalavras listadas foram retiradas
das pesquisas de Seixas (2007) e Abbate (2021), enquanto as demais foram produzidas

por nos.

Como apontamos anteriormente, 0 pds-teste era exatamente igual ao pré-teste,
para mensurar o0 avan¢o dos discentes ap0s as aulas do curso de extensdo. O periodo de
aplicacdo do pds-teste foi no inicio de dezembro de 2021, ap6s a conclusdo do 1°
semestre?®, durante as férias, com o envio do link do formulario a cada um dos

participantes que concluiram o curso.

2.3.3 Atividade final

Antes da aplicacdo do pods-teste, logo apos a ultima aula do curso, os alunos

responderam a atividade final, que abordou os contetdos ensinados nas aulas. Os

24 Devido a pandemia de COVID-19, a UnB parou as suas atividades por um semestre, em 2020, o que fez
com que o 1° semestre de 2021 s6 fosse executado no final do ano, pois, no comecgo deste, estava em curso
0 2° semestre de 2020.
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exercicios dessa atividade misturaram os tipos de atividades feitas durante as aulas e as
tarefas do pré-teste. A seguir, explicamos as tarefas da atividade final, que esté& na integra
no apéndice IlI.

Tarefa 1: O que significa essa palavra?

A primeira tarefa da atividade final consistiu em solicitar aos surdos que
definissem, com as proprias palavras, o significado de dez palavras derivadas. Caso 0
aluno ndo soubesse o significado de alguma palavra, pedimos que registrasse isso na
resposta, pelo fato de o formulério tornar obrigatério o preenchimento desta nas

alternativas.

As palavras derivadas utilizadas para esse exercicio foram comestivel, reviver,
viajante, trabalhoso, empobrecer, artista, aproximar, sapateiro, falador e conscientizar.
Buscamos selecionar palavras formadas com os prefixos e sufixos vistos no curso, seja
de forma enféatica, como o tema principal de uma aula, seja de forma marginal, como pela

abordagem durante os momentos de interacdo no chat.

Tarefa 2: Quantas partes tem essa palavra?

A segunda tarefa da atividade final se assemelhou a tarefa “quebra-cabeca” do
pré-teste. Entretanto, em vez de pedir aos alunos que juntassem afixos a base para formar
palavras, apresentamos as palavras derivadas e solicitamos que os surdos identificassem
quantos morfemas cada palavra tinha. Acrescentamos esse exercicio, visto que, nas aulas,
com frequéncia era feita a identificacdo de afixos que compunham as palavras derivadas

analisadas.

No comando desse exercicio, ndo utilizamos o termo “morfemas”, mas sim
“partes” com o fim de facilitar a linguagem, porém observamos que a palavra “partes”
deixou diversas interpretacdes aléem de morfemas para os surdos, pois estes podem

entender como “partes” as letras, as silabas ou 0s morfemas. Sugerimos que, caso algum
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docente de PSLS queira aplicar essa atividade, faca a troca dos termos e explique aos

alunos o que se entende por morfema.

As palavras a serem analisadas pelos alunos nesse exercicio eram magreza,
releitura, sinusite, demonstracdo, entardecer, imprestavel, vigilante, alongar, desmontar
e bonitinho. Além do comando, também colocamos um exemplo de execucdo com a

mesma imagem utilizada na tarefa “quebra-cabeca”.

Tarefa 3: Que palavra combina com a frase?

A terceira tarefa da atividade final tratou de expor um conjunto de frases com
lacunas a serem preenchidas por palavras derivadas que encaixavam adequadamente
segundo o contexto da situacdo representada. Entre as op¢oes que poderiam ser escolhidas
pelos surdos, colocamos palavras que pertenciam a mesma classe gramatical da palavra

que foi omitida. Em alguns casos, deixamos pseudopalavras em meio as alternativas.

Tarefa 4: Essa palavra existe?

A Ultima tarefa da atividade final era exatamente igual a tarefa sobre
pseudopalavras utilizada no pré-teste. Assim, a diferenca esteve apenas nas palavras
selecionadas. Nesse exercicio, as palavras das alternativas foram rezadista, boniteiro,
magroso, ganhacao, recrescer, desadministrar, Brasilandia, estudavel, fineza, enfeitar,

criancao e lerdeza.

As pseudopalavras dessa lista foram retiradas dos registros do chat nos momentos
das aulas em que eram feitas provocacdes com pseudopalavras para instigar os alunos a

pensarem sobre a existéncia ou ndo dessas palavras.

2.3.4 Avaliacéo do curso
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Ap0s a concluséo do curso, foi enviado aos participantes o formulario de avaliagédo
do curso de extenséo na plataforma do Google Forms, com perguntas que sobre (i) o que
foi bom no curso, (ii) o que podia ser melhorado, (iii) se foi possivel aprender nas aulas
(iv), o impacto do que foi ensinado na leitura e na escrita em LPE e (V) se havia interesse
por parte dos alunos em fazer outro curso semelhante sobre o léxico da LP. Para as
respostas, apresentamos opg¢des a serem selecionadas pelos surdos, além de um espaco

para digitarem comentérios complementares.

Quanto ao primeiro ponto do formulario, as alternativas envolveram (i) as
plataformas usadas nas aulas sincronas e assincronas, tanto para a interacdo simultanea
quanto para a postagem de atividades e formularios do curso, (ii) a estrutura das aulas e
0s conteudos, (iii) o tema geral do curso e (iv) o uso da LSB pela professora regente.
Além disso, havia a op¢do “outros”, caso os alunos quisessem comentar sobre outro

atributo do curso.

Sobre o que podia ser melhorado no curso, deixamos as mesmas alternativas da
pergunta sobre o que foi bom no curso de extensdo, a fim de verificar se todo o curso
poderia ser aperfeicoado ou se houve elementos especificos do curso que, segundo a
experiéncia dos alunos, precisariam ser melhorados. Os discentes também tiveram a

opcao de comentar sobre outro aspecto do curso que ndo estava nas opgdes apresentadas.

Por fim, as dltimas perguntas do formulario questionaram o aprendizado dos
discentes e o impacto do que foi ensinado na leitura e na escrita de texto em LP. Com
base nisso, também formulamos perguntas para saber se 0s alunos tinham interesse em
fazer outro curso semelhante ao aplicado e deixamos um espaco para comentarios simples

sobre o curso no geral.

O formulério esta disponivel no apéndice IV. Concluida a apresentacdo da
elaboragdo dos formularios como instrumentos de coleta de dados, tratamos, na sec¢éo

seguinte, da estrutura das aulas do curso de extenséo.

2.4 Estrutura das aulas sincronas e assincronas
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Na presente secdo, tratamos da estrutura das aulas sincronas e assincronas para a
organizacdo dos conteldos a serem passados e das atividades a serem posteriormente
respondidas pelos alunos participantes do curso.

2.4.1 Aulas sincronas

Antes de apresentar a estrutura das aulas sincronas, faz-se necessarios apontarmos
algumas dificuldades que apresentamos no desenrolar do curso quanto a plataforma que
utilizamos para transmitir as aulas. Como foi a primeira vez que aplicamos esse curso,
inclusive de forma remota por causa da pandemia, verificamos na pratica aspectos a serem
aperfeicoados e que corrigimos na elaboragdo do manual para o despertar da consciéncia
morfoldgica de surdos no ensino de PSL.

As aulas sincronas foram ministradas em LSB e transmitidas na plataforma Zoom
Meeting, pois, das opc¢des que conheciamos a época de aplicacdo do curso, essa pareceu
ser a que permitia aos surdos melhor visualizacdo do professor e dos slides apresentados.
Assim, 0 acesso as reunifes de cada aula foi concedido aos alunos por meio de links.
Entretanto, no desenrolar do curso, notamos que o uso dessa plataforma trouxe prejuizos

para a coleta de dados da pesquisa.

Nas duas primeiras aulas do curso, apenas tinhamos acesso ao Zoom Meeting de
forma gratuita, o que limitou o uso dessa plataforma e impediu coleta completa dos dados
gerados nas aulas, como 0s chats e as interacdes em video. Mesmo ap0s a obtencao de

verba?® para comprar a versdo completa do aplicativo, houve problemas nos registros.

Quanto ao registro de video, a gravacdo da reunido feita na plataforma néo
capturou todos os participantes da reunido, tendo sido registrados somente os slides que
estavam sendo exibidos pela docente. Para solucionar esse problema, precisamos utilizar
o0 aplicativo Open Broadcaster Software (OBS Studio) para gravar a tela da professora e

assim capturar a participacéo dos alunos durante as explicagdes das aulas.

%5 A plataforma Zoom Meeting US foi obtida com verba no valor de U$ 149,99 (equivalente a R$ 810,31),
fornecida por meio do edital IL/UnB n° 02/2021. O pagamento dessa compra foi realizado em 22/07/2021.
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Quanto ao uso da plataforma Zoom Meeting pelos discentes, também verificamos
questBes como a falta de funcionalidade, sendo dificil para alguns alunos, principalmente
para a surdocega, manusearem a plataforma e descobrir as funcbes disponiveis para
assistir a aula com a visualizacdo da docente, dos colegas, dos slides e das mensagens

enviadas nos chats.

Apos a conclusdo do curso, em busca de outras plataformas que conseguissem
proporcionar aos surdos e aos professores de PSLS que queiram aplicar o curso de forma
remota, uma experiéncia mais efetiva e satisfatoria, encontramos a plataforma
Conferéncia Web. Esta plataforma é mais funcional, da maior liberdade para os
participantes da reunido organizarem a forma de visualizar o apresentador, 0os demais

participantes, o chat e os slides apresentados.

Apesar dos revezes enfrentados pelo uso da plataforma Zoom Meeting,
conseguimos obter registros importantes para a pesquisa, que estdo presentes no capitulo
de anélise dos dados. Feita essa introducéo, partimos para os fundamentos da estruturacao

das aulas sincronas.

2.4.1.1 Fundamentos para a estruturacdo das aulas sincronas

A estruturacdo das aulas sincronas e a elaboracdo das atividades propostas nas
aulas assincronas foram feitas com o objetivo de desenvolver nos discentes as seguintes

habilidades, apresentadas no Quadro 5:

Quadro 5 - Lista das habilidades associadas ao desenvolvimento da consciéncia
morfolégica em PSLS

Habilidades de desenvolvimento da consciéncia morfoldgica em PSLS?6
H1 Identificar palavras derivadas a partir de uma palavra-base;
H2  Distinguir base de afixos;

H3  Identificar os afixos que compdem uma palavra derivada;

% A notacdo das habilidades como “HI1, H2, H3...” foi feita para seguir o modelo usado pelo Instituto
Nacional De Estudos E Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ao tratar das habilidades esperadas
dos alunos que realizam o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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H4  Apontar diferentes significados e usos de palavras-base e palavras derivadas em
contextos linguisticos distintos;

H5  Apontar palavras que possuem 0s mesmos afixos;
H6  Identificar o significado e/ou funcéo de afixos;
H7  Identificar o significado de bases;

H8  Associar afixos com a categorial gramatical das palavras-base e/ou das palavras
derivadas;

H9  Compreender as regras de formacéo de palavras a partir das etapas explicitadas
nas aulas;

H10 Derivar palavras-base a partir das regras de formacéo de palavras apreendidas;

H11 Utilizar palavras derivadas em contexto de frases.

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Os temas e contetdos das aulas sincronas foram organizados conforme expresso
no Quadro 6. A coluna referente aos textos demonstra textos que subsidiaram o0s
conteddos a serem apresentados nas aulas e que foram lidos pelos alunos de forma integra
ou parcial, a fim fornecer contextos para anélise das palavras derivadas. E importante que
o0 professor de PSLS sempre tome 0s textos como ponto de partida no ensino de LPE, pois
estes fornecem diversas possibilidades de ensino. Assim, com um texto, o docente pode

abordar questdes lexicais, sintaticas, semanticas, pragmaticas etc.

Em nossa pesquisa fizemos um recorte para tratar do ensino do Iéxico associado
ao desenvolvimento da consciéncia morfolégica, porém, os textos podem ser
aproveitados pelos professores de PSLS para ensinar outros aspectos linguisticos da LPE.

Quadro 6 - Temas e contetdos das aulas sincronas do curso O PSLS e 0s processos
derivacionais da LP: descobrindo o Iéxico

AULA TEMA CONTEUDOS TEXTO

- Apresentagéo do curso e da docente;

Introducéo do

curso - Aplicagdo do pré-teste;

- Percepcao de palavras derivadas.



As motivacoes
2 para a formacéo de
palavras

Os tipos de léxico
3 e a estrutura da
palavra derivada

A formacao de
4 substantivos
agentes

A formacao de

S substantivos
A formacao de
6
verbos
A formacao de
7
verbos
8 A formacao de

verbos
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- Definicéo de Iéxico e sua diviséo;

- As motivacdes para a formacéo de

alavras; BASILIO
P ' (2006)
- Definicdo de “palavra” e suas
dimensoes.
- Léxico comum versus léxico
especifico;
- Classe aberta e classe fechada; BASILIO
- Estrutura da palavra derivada: base, (200(2)0; 1%?%

prefixo e sufixo;

- Identificacdo das partes da palavra
derivada.

- Formacéo de substantivos agentes com
os sufixos -DOR, -EIRO e -ISTA.

- Continuagdo da analise de substantivos
agentes com os sufixos -DOR, -EIRO e GUIA DO

-ISTA; ESTUDANTE

27
- Apreenséo de regras de formacao de (2021)

substantivos agentes terminados em -
DOR, -EIRO e ISTA,

- O caso dos substantivos com o sufixo -

EZA e -CAO.

- a formacéo de verbos com os sufixos -

AR e -IZAR,;

- 0s verbos da area tecnoldgica PRADO,
terminados em -AR e — IZAR. (2017)*®

- continuacdo da analise de verbos com
os sufixos -AR e -1ZAR.

-a forr_‘nagé_lo c-zle verbos por derivacéao BASILIO
parassintetica, (2006);

2T GUIA DO ESTUDANTE. Profissges. [S.1.]: Grupo Abril, 2021. Disponivel em:
https://guiadoestudante.abril.com.br/profissoes/?termo=&filtro=profissoes. Acesso em: 23 jun. 2021.

8 PRADO, P. M. Neologismo 4.0: termos mais atuais ja fazem parte do dicionario. [S.l.]: OVALE, 2021.
Disponivel em: https://www.ovale.com.br/viver/neologismo-4-0-termos-mais-atuais-ja-fazem-parte-do-
dicionario-1.110059. Acesso em: 23 jun. 2021.



80

- combinacdes dos prefixos EN-/A- com PRADO,
os sufixos -ECER/-AR. (2017)

- continuacéo sobre a formacéo de
verbos por derivacdo parassintética;

Aformacdode oo hinacses dos prefixos EN-/A- com

REE os sufixos -ECER/-AR,;

- distincéo entre flex&o e derivagao.
- sufixos -INHO e -AO;

A formagéo de ) .

adjetivoseas - Sufixo-VEL;

deriv?_c_;(")es~por - prefixo IM-/IN-;

10 p - combinagoes do sufixo -VEL com o (2006); CNN

preflxo |M-/|N-; (2020)29

- a importancia da LPE para os surdos;
Fechamento do _
curso - resumo das estratégias para conhecer

palavras na LPE

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Alem dos prefixos e sufixos tratados de modo especifico nas aulas, outros afixos
também foram analisados conforme duvidas e comentarios feitos pelos discentes, como
por exemplo re-, -des, -80, -ona, -issimo(a), -idade, -ante, -ite, -landia etc. Como critério
para selecdo dos afixos que foram tratados de forma mais especifica no curso, buscamos
selecionar os afixos de maneira que 0s primeiros a serem apresentados estivessem
envolvidos em processo de formacdo cuja palavra derivada tenha nogdes mais concretas,
como o caso dos substantivos denominadores de profissdes e dos verbos derivados de

substantivos e adjetivos, como limpar e anoitecer.

Durante as aulas, foram apresentados slides estruturados de modo a conduzirem
os surdos a analisar as palavras extraidas dos textos em etapas, sendo a primeira a

observacao de palavras derivadas pelo mesmo processo de formagado e com 0s mesmos

2% CNN. As 50 melhores comidas do mundo. [S..]: CNN Brasil, 2020. Disponivel em
https://viagemegastronomia.cnnbrasil.com.br/gastronomia/as-50-melhores-comidas-do-mundo/.  Acesso
em: 23 jun. 2021.
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afixos. 1sso permitiu aos surdos comparar palavras e encontrar semelhancas (no caso, o
mesmo afixo), para em seguida aprenderem que foram formadas pelo mesmo processo

derivacional.

As anélises das palavras foram feitas em conjunto pelos discentes, que recebiam
provocacges para refletirem sobre as palavras em questdo por meio da interagdo em LSB

com a docente e com 0s outros cursistas e de mensagens enviadas no chat em LPE.

Ver palavras derivadas com o mesmo sufixo ou prefixo sendo usadas em um
contexto comum abre diversas possibilidades de aprendizagem para os surdos. No caso
de palavras derivadas com o mesmo sufixo que se referem a profissionais, 0s surdos
puderam concluir, a partir do contexto profissional, que essas palavras se referem a
pessoas que exercem a profissdo associada aos respectivos significados das palavras-base.
Assim, € possivel associar 0 processo derivacional que a palavra sofreu com a expressao

de um significado especifico, ao notar a recorréncia.

Outro tipo de estimulo feito durante as aulas foi em relagdo ao envio de
pseudopalavras formadas pela juncdo de afixos a bases. O objetivo desse estimulo era
fazer os surdos pensarem se, de fato, as palavras enviadas existiam, se era possivel a
combinacdo proposta de base e afixo e leva-los a verificar em dicionarios a existéncia das
palavras e os seus significados. Alguns exemplos de palavras utilizadas para essa
provocacao foram louquizar, Libraslandia, atuadora, floredor, olhogista.

Buscamos trabalhar a representacao dos processos derivacionais de forma visual,
com destaques nos afixos, para que os surdos pudessem olhar a base e associar a uma
palavra mais comum que conheca na lingua (dado e novo)*°, para, em seguida, ter nocdes
sobre o significado das palavras derivadas. Com esses destaques, também € possivel
estimular a distin¢do de base e afixo e a identificacdo da funcdo do afixo em questéo.
Segue Figura 4.

30 Sobre essa perspectiva do dado e novo, vide GRANNIER (2001).
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Figura 4 - Slide de identificacio da base de verbos derivados em -ar

QUAL A BASE DESSAS PALAVRAS?

NUMERAR CARIMBAR TELEFONAR

Yl U

NUMERO CARIMBO TELEFONE

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Ap0s o reconhecimento dos afixos e da palavra-base, apresentamos slides que
evidenciavam o0 processo de formacdo das palavras em questdo. O objetivo dessa
apresentacdo é ajudar os surdos a concluir as regras e as etapas do processo de formacéo
que estavam por tras do conjunto de palavras derivadas selecionadas. Como exemplo do

que relatamos, segue Figura 5.

Figura 5 - Slide com explicitacdo do processo de formacéo de verbos derivados em -ar

O PROCESSO DE FORMAGAO DESSES VERBOS

NUMERO  CARIMBO TELEFONE

{ ! {4

NUMER CARIMB TELEFON

{ i

TELEFONAR
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Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Depois de concluir as regras de formagéo das palavras derivadas selecionadas,
levamos os surdos a pensar a que classe gramatical pertencia a maioria das palavras-base.
Assim os discentes podiam notar que ha uma sistematicidade no processo que seleciona
palavras de certa classe gramatical para formar palavras de outra classe, como ocorre na

sufixacao.

Para alcancar essa percepcdo da mudanca de classe gramatical das palavras, era
necessario um dominio minimo da parte dos discentes para distinguir o que é verbo,
substantivo, adjetivo e advérbio. Esse conhecimento é fundamental, pois ajuda os surdos
a entenderem o funcionamento do léxico da LP e a sua associacdo com a sintaxe, uma
vez que certas posi¢oes em uma frase s6 podem ser ocupadas por palavras que pertencam

a classes gramaticais especificas.®!

Quanto a representacdo visual desses processos, inicialmente, na primeira aula,
fizemos a representacdo de forma horizontal. Entretanto, notamos que a forma mais visual
para os surdos perceberem as etapas do que foi modificado na palavra era representar o
processo na vertical. Portanto, fizemos essa mudanca desde a segunda aula até a Gltima

aula do curso.

Outro aspecto a ser destacado é a escolha pelo fundo preto e letras de cor branca
ou cinza claro com destaques amarelos nos slides. Seguimos esse padrédo devido ao fato
de uma das alunas ser surdocega e conseguir enxergar essas cores na tela. Além disso,
também foi feita adequacdo na parede de fundo para a sinalizacdo da docente, com
inser¢do de pano preto, para que a discente surdocega pudesse enxergar a sinalizacao.
Essas adequacdes sdo essenciais, pois garante a acessibilidade aos surdos e torna a sua

aprendizagem mais eficaz, além de aumentar o interesse na aula e nos estudos.

31 Apesar da relevancia desse saber, houve alunos no curso que nio sabiam identificar palavras pertencentes
as citadas classes gramaticais e que inclusive ndo conheciam o funcionamento dos processos flexionais na
LP. Esse fato nos levou a refletir como esses sujeitos sairam da Educacdo Basica e entraram no Ensino
Superior sem saber claramente o que sdo verbos, substantivos e adjetivos. 1sso demonstra a atual situa¢éo
do ensino de PSLS e reitera a relevancia de nossa pesquisa.
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2.4.2 Aulas assincronas

Nesta subsecdo, tratamos das aulas assincronas, que ndo ocorreram de forma
simultdnea, mas consistiram em leituras e atividades feitas pelos discentes. Apos a
apresentacdo das atividades aplicadas no curso de extensdo, apresentamos breves
ponderacbes do que observamos que precisou ser aperfeicoado para ser colocado no
manual para o despertar da consciéncia morfoldgica de surdos no ensino de PSL, que

elaboramos nessa pesquisa.

As aulas assincronas consistiram em atividades a serem realizadas na plataforma
do Google Classroom. As atividades foram de dois tipos: (i) leitura de textos e (ii)
aplicacdo das regras de derivacdo aprendidas em aulas (iii) selecdo e associacdo de

imagens com o significado de palavras derivadas.

Quanto as atividades de aplicacdo das regras de derivacdo aprendidas em aula,
podemos dividi-las em trés grupos gerais, que objetivavam: (i) derivar palavras a partir
da palavra-base, (ii) produzir frases com as palavras derivadas e (iii) definir o significado
dessas palavras.

Todas as atividades seguiram a seguinte estrutura geral: comando da atividade,
exemplo da forma como deveria ser respondida e alternativas para os alunos responderem.
Houve atividades que misturavam contetidos dados em dias seguidos, mas que estavam
dentro de uma classificacéo geral, como por exemplo, formacéo de verbos e formacéo de

substantivos.

A primeira atividade, tratou dos sufixos -dor, -ista e -eiro. Foi solicitado aos
alunos que derivassem palavras bases utilizando um desses trés sufixos e que, em seguida,
redigissem uma frase simples com as palavras que derivaram. O objetivo dessa atividade
era de verificar se os surdos aplicavam as regras de derivacdo para o uso dos sufixos -dor,
-ista e -eiro. A seguir temos essa atividade no Quadro 7.

Quadro 7 - Atividade 1 do curso O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo
o léxico
-DOR, -ISTA ou -EIRO?

1) Coloque o sufixo correto em cada palavra e escreva uma frase com essa palavra derivada.
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EXEMPLO:
DESENHO — DESENHISTA

FRASE: O meu irméo é desenhista.

Blog — Governar —
Cobrar — Peixe —
Flauta — Carta —
Cerveja — Vencer —
Catar — Maquina —
Laranja — Esquerda —
Varrer — Surfe —

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Na segunda atividade, além das solicitacGes feitas na primeira, acrescentamos o
comando de selecionar uma imagem que representasse a no¢ao expressa pela palavra que
derivaram. O acréscimo da exigéncia da selecdo de uma imagem foi interessante, uma
vez que os surdos, por ndo ouvirem, se tornam extremamente visuais, além de que as
imagens os ajudam a consolidar de maneira mais efetiva o que aprenderam e de associar
a forma escrita da palavra com representacao visual que conhecem. Segue Quadro 8 com

essa segunda atividade.

Quadro 8 - Atividade 2 do curso O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo
o léxico

-EZA ou -CAO?
1) Cologue o sufixo correto em cada palavra.
2) Escreva uma frase com essa palavra derivada.
3) Coloque uma imagem que representa essa palavra.
EXEMPLO: e) BAIXO (A) —
a) BELO(A) — BELEZA frase:
frase: A beleza da mulher esta no seu interior!  imagem:

imagem: f) DOCUMENTAR —



A\

Fonte: canva

b) MAGRO(A) —
frase:

imagem:

¢) PARTICIPAR —
frase:

imagem:

d) CONTAR —
frase:

imagem:
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frase:

imagem:

g) PROFUNDO(A) —
frase:

imagem:

h) LINDO(A) —
frase:

imagem:

i) CONFRATERNIZAR —
frase:

imagem:

j) ESPERTO(A) —
frase:

imagem:

k) APLICAR —
frase:

imagem:

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

A terceira atividade, que abordou o contetido dos verbos derivados em -ar e -izar,

apresentou um nivel de complexidade maior. Nessa atividade, as palavras foram

apresentadas com os sufixos aplicados, sem que fosse necessario que os alunos fizessem

aderivacdo. No entanto, passamos a exigir que os alunos explicassem, com suas palavras,

o significado dos verbos antes de produzirem frases com eles e, em seguida, selecionarem

imagem associada aos seus significados. No caso dessa atividade, os alunos puderam

produzir as frases com o verbo flexionado, uma vez que havia ocorrido a aula sobre flexado

verbal. Vejamos a atividade no Quadro 9.

Quadro 9 - Atividade 3 do curso O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo

0 léxico

-AR e -1ZAR



1) Explique o que significam cada verbo.
2) escreva uma frase com esse verbo.

3) Coloque uma imagem que representa esse verbo.

EXEMPLO:
— CARIMBAR
significado: colocar carimbo em algo.
frase: Preciso carimbar a documentacéo dos alunos. OU
Carimbei os documentos do curso de extensao.
IMAGEM:
Fonte: canva
a) Desenhar e) Tranquilizar
Significado: Significado:
Frase: Frase:
Imagem: Imagem:
b) Martelar f) Visualizar
Significado: Significado:
Frase: Frase:
Imagem: Imagem:
c) Minimizar g) Governar
Significado: Significado:
Frase: Frase:
Imagem: Imagem:

d) Gritar
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Significado:
Frase:

Imagem:

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Apols as aulas sincronas e assincronas, verificamos ser necessario fazer
modificagdes® nas atividades e na concentragdo dos contetidos em cada aula em vista de
melhorar o curso e de adequa-lo ao contexto de escola, uma vez que nosso objetivo €
permitir a aplicagdo das estratégias que usamos no curso de extensdo em formato de

projeto com turmas de surdos que estejam no Ensino Médio.

Assim, quanto as atividades, a primeira mudanca que fizemos foi a de segmentar
os comandos das atividades em etapas diferentes, para que os surdos primeiro derivem e,
depois de ter derivado todas as palavras, formem frases, para, em seguida, associarem
imagens com cada palavra, e, por fim, explicarem o significado. Segmentar as atividades
em etapas permite que os surdos foquem em exercitar mais vezes uma habilidade para,

entdo, passarem para outra habilidade distinta.

Outra adequacdo que buscamos fazer é a de aumentar a quantidade de exemplos
demonstrativos antes de os alunos realizarem as atividades, o que permite ao professor de
PSLS que for aplicar a proposta, frisar mais vezes com os surdos os aspectos de cada
processo de formacdo. Além disso, removemos palavras de significagdo mais abstrata ou
que ndo estdo diretamente associadas a tematica das outras palavras da atividade. Por
exemplo, na atividade 1, as palavras vencer e esquerda nao formam palavras derivadas
em -dor, -eiro ou -ista que representam profissdes. Ademais, na atividade 3, o verbo
minimizar tem significacdo abstrata, o que impede associagdo direta com imagem que

represente essa HOQQO.

Apesar de essas inadequacOes ndo terem interferido de modo relevante no
desempenho dos surdos participantes do curso, elas nos permitiram refletir sobre como

estruturar as atividades a serem usadas no ensino do léxico nas aulas de PSLS. Essas

32 No manual que elaboramos, retomamos essas atividades com as adequacdes aplicadas. Apresentamos as
atividades e a estruturacéo das aulas do manual no capitulo 4 dessa dissertacéo.



89

reflexdes sdo validas para os professores dessa disciplina, que podem avaliar os seus
materiais e atividades e verificar se também podem passar por essas adequacbes em vista

de proporcionar aos surdos oportunidades de aprendizagem mais efetivas.

Assim, com a explicacdo das atividades propostas nas aulas assincronas e com as
ponderaces feitas sobre elas, finalizamos o capitulo sobre os percursos metodoldgicos
da pesquisa. O capitulo seguinte analisa os dados coletados durante as aulas do curso de

extensao.



90

3. ANALISE DOS DADOS

Ap0s a exposicdo da fundamentacdo tedrica e dos percursos metodoldgicos da
pesquisa, 0 presente capitulo apresenta e analisa os principais dados coletados. Como
dissemos anteriormente, o fato de o curso de extensdo nédo ter acontecido de forma
presencial afetou a coleta de dados. Além das dificuldades enfrentadas com a plataforma
do Zoom Meeting, as respostas dos participantes aos formulérios e as atividades das aulas
assincronas ocorreram de forma variavel, mesmo com as solicitacfes recorrentes da

docente para que todos respondessem o que foi passado.

Ha diversos dados que poderiamos apresentar para demonstrar o desenvolvimento
da consciéncia morfoldgica nos surdos participantes do curso de extensdo que aplicamos.
Entretanto, como o principal objetivo dessa pesquisa foi a producdo do manual para o
despertar da consciéncia morfoldgica de surdos no ensino de PSL, selecionamos os
principais dados coletados durante o curso e que demonstram os resultados que podem

ser alcangcados com esse trabalho feito numa perspectiva bilingue.

A seguir, apresentamos as Tabelas 1 e 2, que demonstram a variacdo na
quantidade de respostas dadas pelos alunos nos formulérios e nas atividades das aulas

assincronas.

Tabela 1 - Quantidade de respostas aos formularios aplicados no curso de extensao

formulario de perfil 16 15
pré-teste 16 16

atividade final 16 6
poOs-teste 16 2

formulério de avaliacdo do curso 16 8

Fonte: COSTA-SILVA (2022)
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Tabela 2 - Quantidade de respostas as atividades aplicadas no curso de extenséo

substantivos derivados em -dor, -ista ou - 16 10
eiro

substantivos derivados em -eza ou -¢ao 16 13

substantivos derivados em -ar e -izar 16 12

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Assim, tendo vista essa variacao, selecionamos dois grupos de dados para serem
analisados neste capitulo, que sdo as respostas ao pré-teste e os registros dos chats das
aulas sincronas. Os dados do pré-teste demonstram o conhecimento lexical dos surdos
antes de receberem as intervencdes dadas no curso. Os registros dos chats formam o grupo
de dados mais relevante da pesquisa, pois descrevem momentos da aula em que
obtivemos a participacdo de todos os alunos do curso e em que pudemos evidenciar a
percepcdo destes sobre o léxico da LP de forma esponténea, diferente do que aconteceu
com as atividades assincronas, posto que havia a possibilidade de se pesquisar as palavras

e os significados para dar a resposta correta.

Portanto, as mensagens dos chats nos permitem expor de forma mais especifica
os resultados das estratégias didaticas utilizadas para desenvolver a consciéncia
morfolégica dos surdos participantes do curso de extensdo. Por isso, agrupamos 0s
registros dos chats de forma a demonstrar como os surdos utilizaram as habilidades que

listamos na secéo 2.4.1.1 para analisar o léxico da LP.

Nas secdes desse capitulo, apresentamos e analisamos os dados referentes ao pré-

teste, & avaliacdo final do curso e aos registros dos chats das aulas sincronas.

3.1 Respostas ao preé-teste

A presente sec¢do apresenta as respostas dadas pelos surdos participantes do curso
de extensdo as tarefas do pré-teste, que explicamos anteriormente na subse¢éo 2.3.2. O

pré-teste foi aplicado de forma sincrona, na primeira aula do curso, e esta disponivel na
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integra no apéndice I1. Nos graficos 1, 2 e 3, feitos para representar os dados dessa tarefa,
estdo as palavras derivadas citadas pelos surdos, a ocorréncia de cada palavra e a
porcentagem que essa palavra representa do total de palavras derivadas respondidas.

3.1.1 Tarefa “Disputa de palavras”

A primeira tarefa do pré-teste foi a “disputa de palavras”, em que os surdos
tiveram que apontar o maior nimero de palavras derivadas que conheciam a partir das
palavras bases leite, chuva e flor. A seguir, no grafico 1, estdo as palavras derivadas da
palavra-base leite. No eixo vertical temos as palavras que foram listadas pelos surdos e
no eixo horizontal quantas vezes essa palavra apareceu nos dados, considerando todas as

respostas dadas pelos surdos participantes.

Grafico 1 - Palavras derivadas da palavra-base leite
Palavras derivadas de leite

leitoso
leitar

leitaria

leiteira

leitdo

Palavras listadas

leitinho

leiteiro

3 4 5 6 7 8

o
-
N

NUmero de ocorréncias

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Com base no gréfico, podemos observar diferentes caracteristicas sobre os dados.
Primeiramente, quanto a palavra leiteiro, de maior ocorréncia. Entretanto, é possivel
verificar que a palavra de maior ocorréncia nas respostas é formada pelo sufixo -eiro,
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altamente produtivo na LPE, segundo Rocha (2008), e portador de diferentes semanticas.
Assim, podemos notar a presenca desse relevante sufixo no lexicon dos surdos, o que 0s
permitiu associar a palavra leite a profissao leiteiro, ou até ao objeto usado nas cozinhas
para esquentar o leite e servi-lo, tendo esse Gltimo significado como hipotese, uma vez

gue ndo apareceu nas respostas a forma leiteira.

No caso da palavra leitinho, o sufixo -inho(a) tem semantica de mais facil
apreensdo, assim como o sufixo -840, o que pode ter feito com que os surdos listassem
palavras derivadas com esse afixo nas demais op¢oes dessa tarefa, além de o selecionarem
com certa frequéncia na tarefa “quebra-cabega”, conforme apresentamos na analise das

respostas desta tarefa.

Sobre a palavra leitdo, podemos levantar duas hipo6teses para os surdos terem a
apontado como palavra derivada de leite: a primeira que, de fato, represente o porco que
ainda é amamentado; a segunda que represente 0 aumentativo da palavra leite, tendo em
vista que a ocorréncia desta palavra foi proxima a da palavra leitinho, que é o diminutivo
de leite. Das quatro respostas em que citaram a palavra leitdo, em duas, os surdos a
citaram juntamente com a palavra leitinho, em uma a citaram isoladamente e na Ultima a
citaram associada a palavra leiteiro. Assim, é possivel que os surdos compreendam a
associacdo de antdnimos que esses sufixos estabelecem entre si, 0 que aponta para a

presenca da consciéncia morfoldgica em LPE desses individuos.

Quanto as palavras leitar, leitoso e leitaria, de menor ocorréncia, podemos apontar
que também sdo palavras derivadas de leite, mas de uso menos comum no dia a dia.
Portanto, essas palavras podem ter sido hipéteses que os surdos criaram por conhecerem
os sufixos -ar, -0s0 e -aria e as nogdes semanticas ou funcdes que estes possuem. A
compreensdo de que existem, na LPE, afixos com funcdo semantica e funcao sintética,
como explica Rocha (2008), é de extrema importancia e pode auxiliar os surdos na leitura
de textos em LP. Assim, podemos notar que de alguma forma os surdos tinham essa
compreensdo, mas que ela precisou ser desenvolvida de modo mais especifico, como

buscamos fazer no curso de extenséo.

Além das palavras representadas no grafico 1, outras respostas listadas pelos
surdos como derivadas de leite foram lactose, leitor e leitura. No caso de lactose, ndo se
trata de palavra derivada de leite, mas sim de palavra semanticamente associada e que

possui como base lact-, de origem latina. Provavelmente o surdo que deu essa resposta
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desconhecia ou ndo se lembrava de palavras derivadas de leite, pois lactose foi a Gnica
palavra que citou como resposta para essa alternativa. Entretanto, por escolher tal
alternativa, é inferivel que o participante foi capaz de associar com a palavra leite ndo

pela forma, mas pelo significado.

Sobre as palavras leitor e leitura, podemos identificar que os surdos fizeram
associacdo inadequada com a palavra leite, por ndo terem ainda o conhecimento de que a
base das palavras derivadas carrega a maior parte da significagéo, e que, portanto, leitor
e leitura ndo possuem significado associado ao de leite.

Assim, os surdos consideraram apenas a mesma sequéncia de letras no inicio das
palavras, o que demonstra que ainda ndo haviam desenvolvido a habilidade de identificar
o significado de bases, que listamos na subsecdo 2.4.1, como uma das que compdem a
consciéncia morfolégica. Esse dado demonstra a importancia de desenvolver essa
consciéncia nos surdos por meio de metodologia bilingue, como nos propomos a fazer,
pois fornece aos surdos estratégias para fazerem associagdes corretas ao analisar palavras
na LPE.

A segunda alternativa da tarefa “disputa de palavras” solicitou aos surdos que
listassem palavras derivadas da palavra-base flor. No gréafico 2, exposto a seguir, tem-se

a representa¢do dos dados coletados.

Gréfico 2 - Palavras derivadas da palavra-base flor

Palavras derivadas de flor

floricultura
florzinha
florescer
flora
florido
floral
florista
floricultor
floresta
flores
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Fonte: COSTA-SILVA (2022)

O grafico demonstra que mais da metade dos surdos participantes do curso de
extensdo apontaram a palavra floricultura como derivada de flor, o que esta correto e
pode ser verificado pelo fato de a semantica de floricultura estar associada a palavra flor.
As outras duas palavras mais citadas nas respostas dos surdos foram flores e floresta. A
primeira ter aparecido como resposta demonstra que parte dos participantes ndo sabiam a
distingdo existente entre derivacdo e flexao, pois flores ndo é palavra nova formada a

partir de flor, mas sim a mesma palavra flor com desinéncia de nimero.

Esse desconhecimento pdde ser verificado no curso de extensdo nas aulas que
trataram da formacé&o de verbos, em que, ao pedirmos para os surdos apontarem palavras
derivadas de verbos e alguns participantes apontarem o mesmo verbo flexionado. Ao
perceber isso, separamos parte de uma aula sobre formacéo de verbos para explicar o que
era flexdo e de que formas podemos flexionar verbos. Houve surdos que relataram nédo
saber ser possivel flexionar verbos para expressar que pessoa esta falando, em que tempo
a acdo aconteceu, o0 aspecto dessa acdo etc. Compreender o funcionamento da flex&o
também ¢é parte da consciéncia morfoldgica, apesar de esse nao ter sido o foco da nossa

pesquisa, e é algo que precisa ser trabalhado no ensino de PSLS.

Sobre a consideracdo da palavra floresta como derivada de flor, podemos verificar
que os surdos tomaram mais uma vez a mesma sequéncia de letras no inicio da palavra
como principio para selecionar uma palavra como derivada de outra. Floresta ndo é
derivada de flor, pois possui florest- como base, além de sua semantica representar
conjunto de arvores e plantas que formam vegetacdo, e ndo conjunto de flores. Assim
sendo, vale ressaltar a necessidade de se abordar nas aulas de PSLS as caracteristicas
semanticas em conjunto com as morfologicas, ao fazer os surdos pensarem no significado
das palavras derivadas e associarem ao significado das palavras-base. Caso o surdo ndo
saiba o significado da palavra-base, é preciso que o construa para depois o0 surdo

estabelecer a semantica da palavra-derivada e por meio de associacfes de significados.

Por fim, a Gltima alternativa da tarefa disputa de palavras solicitou aos surdos que
listassem as palavras derivadas de chuva que conheciam. O grafico 3 demonstra as

respostas obtidas.
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Gréfico 3 - Palavras derivadas da palavra-base chuva
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Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Nesse conjunto de dados, a palavra chuveiro foi a resposta usada por mais da
metade dos surdos, e realmente é derivada de chuva. E interessante notar que novamente
a maioria dos surdos optou pelo uso do sufixo -eiro para derivar a palavra-base, como na
alternativa referente a palavra leite, 0 que aponta novamente para a compreensao dos
surdos de que este sufixo possui distintas semanticas na LPE. Também é possivel verificar
a aparicéo de outros sufixos além de -inha, -80 e -0so(a) nas respostas, como -ona e -ada.

Portanto, essa base permitiu aos surdos fazerem associa¢des com diversos sufixos.

Em meio as respostas, tivemos a listagem de uma pseudopalavra criada por um
dos surdos, que foi chuveira, e de uma palavra que nédo € derivada de chuva, mas que é
formada por composicao pela jungéo das lexias guarda e chuva. Provavelmente o surdo
que deu essa resposta desconhecia a diferenca entre esses dois processos formadores de

palavras.

10
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Além disso, a palavra chuveirdo € derivada de chuveiro, e ela ter sido citado como
resposta demonstra que faltou nos surdos a percep¢édo de que néo se salta de chuva para
chuveirdo, mas que no meio do caminho ha a palavra chuveiro, o que faz com que
chuveirdo néo seja derivada diretamente de chuva. Isso remete ao apontado por Basilio
(2006) e Rocha (2008), de que a formacdo de palavras na LP ndo é apenas a soma de

afixos a bases, mas que esse processo tem ordem e etapas.

Isso pode ser associado a habilidade de distinguir base de afixos, que os surdos
possivelmente ndo utilizaram para verificar que a base de chuveirdo é chuveiro, e ndo
chuv-. Porém, pode-se supor que a palavra chuveirdo foi listada por associa¢do semantica
com a palavra chuva; de certa forma os surdos identificaram a base chuv- dentro da

palavra chuveir&o.

Algo semelhante ocorreu com o caso da palavra chuviscando, que é a flexdo do
verbo chuviscar, derivado de chuvisco. Dessa forma, o desenvolvimento da consciéncia
morfolégica com todas as demais habilidades é indispensavel para que os surdos nao
facam andlises inadequadas das palavras da LP e, consequentemente, ndao tenham a

compreensdo leitora de textos dessa lingua afetada.

Concluimos a apresentacdo dos dados referentes a primeira tarefa do pré-teste e
passamos para a proxima subsec¢do, que trata das respostas dadas na tarefa “que palavra

comeca com”.

3.1.2 Tarefa “Que palavra comega com...”

A segunda tarefa do pré-teste foi “que palavra comega com...”, em que 0s surdos
listaram as palavras que conheciam iniciadas pelos prefixos des-, re-, in(m)-/i- e mini-.
Nessa subsecédo, organizamos os dados em tabelas que agrupa os dados em: (i) palavras
derivadas com o prefixo des-, re-, in(m)-/i- ou mini-, (ii) palavras com os pseudoafixos
des-, re-, in(m)-/i- ou mini- e (iii) pseudopalavras criadas pelos surdos com os afixos das
alternativas, caso essas palavras tenham aparecido nos dados. Iniciamos a apresentagdo
dos dados com a tabela 3, que agrupa as respostas dadas a alternativa de palavras iniciadas

com o prefixo des-.
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Tabela 3 - Palavras derivadas com prefixo des-

Classe . :
gramatical palavras derivadas em des- palavras com pseudoprefixo des-
desorganizar, desligar,
verbos desmarcar, desanimar, desabafar, descul_par, desistir,
desdobrar, desfazer, destruir
desconhecer

desrespeito, desculpa,
desnecesséario, desumano,
desemprego, desorientacao,
desligamento, desinteresse,
desordem, deselegante,
desanimo, despreparo

substantivos

desconhecido, desarrumado,
adjetivos  desmaterializado, desaparecido,
descobrido

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Com base nas informacfes da tabela, podemos verificar que a maioria das
respostas dadas pelos alunos eram palavras derivadas em des-. Isto indica que os surdos
compreendiam, de certa forma, a no¢do semantica que esse prefixo carrega e de que modo
ele interfere no significado final da palavra derivada. Também é possivel notar que a
maioria das palavras listadas eram nomes ou adjetivos, e ndo verbos. Segundo Torto et
al. (2016), esse prefixo possui mais restricdes para se unir a verbos do que a substantivos
e adjetivos. Assim, é interessante notar nas respostas dos surdos a presenca de palavras

pertencentes a essas classes gramaticais menos restritivas.

Apenas houve a ocorréncia de duas palavras em que des ndo era afixo verdadeiro,
mas pseudoprefixo que compde a base dos verbos desistir e destruir. Portanto, os surdos
participantes do curso tiveram certa facilidade em pensar em palavras que de fato foram
derivadas por prefixacdo pelo uso do prefixo des-. A seguir, na tabela 4, registra-se as

respostas dadas para as palavras iniciadas com o prefixo re-.
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Tabela 4 - Palavras derivadas com prefixo re-

Classe

gramatical palavras derivadas em re- palavras com pseudoprefixo re-

reescrever, reenviar, refazer,
reencontrar, repensar,
verbos recalcular, repostar,
reestruturar, recomecar,
reconstruir, reaproveitar

resolver, recomendar, reparar,
refletir, repetir

redescoberta, reescrita, reajuste, respeito, repeticdo, remessa,

substantivos . , N
revisao reporter, reportagem, reflexdo

adjetivos

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Nesse conjunto de dados, podemos notar distingbes em comparag¢do com os dados
da tabela 3. Primeiramente, que os surdos listaram mais verbos do que nomes, o que pode
ser explicado pelo fato de o prefixo re- se associar frequentemente a verbos, pois tem
semantica que expressa repeticao do ato expresso na palavra-base (ROCHA 2008). Logo,

o0s surdos compreendiam a fung@o semantica desse prefixo.

Em contraposicéo, a quantidade de palavras com pseudoprefixo aumentou de duas
palavras (destruir e desistir) para dez palavras. E realmente, em nenhuma dessas palavras,
a particula re possui semantica e funcdo gramatical igual a do prefixo re- nas palavras
derivadas. Mais uma vez, notamos que faltou aos surdos a percep¢do dos pseudoafixos,
descritos por Rocha (2008). Portanto, por mais que as palavras se iniciem com a mesma
sequéncia de letras, os prefixos se distinguem por estarem envolvidos em processo
especifico de formacdo de palavras e por terem funcdo semantica, 0 que ndo pode ser

encontrado ao se observar a particula re.

Diante disso, é primordial tanto desenvolver a habilidade de distinguir base de
afixos, quanto a de identificar o significado e/ou fungdo de afixos, ja que, se o0s surdos
tivessem usado essas habilidades, teriam percebido que palavras como reporter e reparar

nédo tém o prefixo re-, tendo em vista que ndo portam a semantica de repeticdo de ato.
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Seguimos nossa andlise dos dados com a tabela 5, que contém as palavras que 0s

surdos consideraram como derivadas com o prefixo in(m)-/i.

Tabela 5 - Palavras derivadas com prefixo in(m)-/i-

. palavras derivadas palavras com
Classe palavras derivadas . .
ramatical em in(m)-/i- com outros afl_xos pse_udoprgflxo
g iniciados em in- in(m)-/i-
imprimir, imagino,
verbos imprimi g
instalar, implementar
imagem, imaginacao,
: - importancia,
. ingratidéo, . . . .
substantivos . .. .. interior, introducgéo impedimento,
inaptidao, inimigo L
individualidade,
interesse
impossivel, infiel,
indeferido,
indeterminado,
independente, importante, impar,
. incapaz, injusto, i inteli
adjetivos _Incapaz, Inj inundado, inteligente
inquieto, incorreto,
imprevisto, ilegal,
indispensavel,
inviavel,
imprescindivel
advérbios infelizmente

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Os dados apresentados nessa tabela demonstram, primeiramente, que a maioria
das palavras listadas pelos surdos eram adjetivos, o que é interessante, pois, de fato, esse
prefixo se une preferencialmente a adjetivos e a substantivos, segundo Torto et al. (2016,
p. 434). Assim, verificamos que os surdos conseguiram resgatar mais facilmente adjetivos

iniciados com esse prefixo.

Entretanto, podemos identificar na tabela 5 que a quantidade de pseudopalavras
com o pseudoprefixo in(m)-/i. aumentou em comparagdo com a quantidade de palavras
que apareceram com 0s outros prefixos. 1sso demonstra novamente que os surdos ndo

levaram em conta a fungdo semantica desse prefixo ao considerar que ele estava presente
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nas palavras listadas. Também ocorreu, mais uma vez, a nao distincao clara entre base e

prefixo, 0 que demonstra a falta dessa habilidade da consciéncia morfologica.

Na proxima subsecédo, apresentamos dados que demonstram que, apds 0s surdos
serem estimulados a identificar a base e os afixos que formam palavras e a semantica e/ou
funcdo dos afixos, se tornaram capazes de estranhar a consideracdo de palavras como
inteligente como portadoras do prefixo in(m)-. Os surdos comecaram a refletir sobre a

estrutura das palavras.

Além disso, quanto aos dados da tabela 5, podemos apontar que houve a listagem
de adjetivos derivados em -vel, sendo comum a ocorréncia desse sufixo com o prefixo
in(m)- (BASILIO, 2006), o que possibilita que ambos sejam trabalhados juntos, como
buscamos fazer no curso de extensdo. Por fim, o Gltimo conjunto de dados desta subsecao

refere-se as palavras derivadas com o prefixo mini-, agrupado na tabela 6:

Tabela 6 - Palavras derivadas com prefixo mini-
pseudopalavras

Classe palavras derivadas palavras com . .
: . X .. criadas com o prefixo
gramatical em mini- pseudoprefixo mini- mini
verbos minimizar
minicurso, g
o M miniférias,
minissaia, minilivro, . S minicelular. mini-
) minigramatica, ministro, minimalista nni » i
substantivos incidente, mini-

minigibi, minishort,
minitela, minipastel,
minimercado

histérico, mini-hotel,
mini-internato

adjetivos minimo

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Nos dados dessa tabela, a ocorréncia de palavras derivadas em mini- foi menor
que a ocorréncia de palavras que ndo sdo derivadas com esse prefixo, tendo em vista as
palavras com pseudoprefixo e as pseudopalavras. Além disso, os dados demonstram a
criatividade dos surdos em criar pseudopalavras que poderiam existir com o prefixo mini.
Assim, esses sujeitos compreendem a semantica que este sufixo carrega e a que tipo de

base ele pode se juntar.
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3.1.3 Tarefa “Que palavra terminam com...”

A terceira tarefa do pré-teste foi “que palavra termina com...”. Essa tarefa é
semelhante a tarefa “que palavra comega com...”, com a diferenca de que, em vez de
apontarem palavras com o mesmo prefixo, os surdos deviam apontar palavras com
mesmo sufixo. As alternativas dessa tarefa do pré-teste tinham como alternativas os

sufixos -és, -0s0, -eiro e -ista.

Na tabela 7, encontram-se as palavras que o0s surdos listaram que possuiam o

sufixo -és.%
Tabela 7 - Palavras derivadas com sufixo -&s
Classe . A .
: palavras derivadas em -és palavras com pseudoprefixo -és
gramatical
verbos
portugués, francés, inglés,
substantivos chinés, escocés, holandés, més, voces, trés, fregués
marqueés
adjetivos cortés

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Podemos verificar pelos dados que seis das sete as palavras derivadas em -és
citadas pelos alunos indicam ou pessoas ou objetos originarios de certa pais (portugués
— Portugal, francés — Franga etc.) ou nome de linguas. De fato, esse sufixo €
frequentemente utilizado para esse fim, e os surdos deram exemplos corretos de palavras
com em que o sufixo -&s tem essa semantica, o que demonstra a percepcao adequada desse
sufixo. Apenas na palavra marqués, o0 mesmo sufixo expressa semantica distinta, que € a

de denominar pessoa que pertence a classe social especifica.

33 Poderia ter sido usado também o sufixo -esa.
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Nas demais palavras listas, a particula és é pseudosufixo, ou é parte da base da
palavra, o que nos faz retomar a importancia do desenvolvimento das habilidades da
consciéncia morfolégica no ensino de PSLS para os surdos consigam mais facilmente

compreender a estrutura das palavras da LP e distinguir o que nesta estrutura sao afixos

0u néo.
A seqguir, na tabela 8, estdo organizadas as respostas dadas a alternativa do sufixo
-0S0.
Tabela 8 - Palavras derivadas com sufixo -0so
Classe . palavras com pseudosufixo —
: palavras derivadas em -0so(a)
gramatical 0so(a)
verbos
substantivos rosa, tosa, idosa
gostoso, ansioso, ambicioso,
maravilhosa, generosa,
perigoso, gasoso, cauteloso,
. saudosa, amorosa, preguigoso,
adjetivos preguic

saborosa, pastoso, corajoso,
delicioso, leitosa, ventoso,
maravilhoso, estudioso,
estudiosa, orgulhoso, orgulhosa

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Quanto aos dados da tabela 8, podemos verificar que a quantidade de palavras
derivadas foi maior do que as dadas para o sufixo -és. Inclusive, foi uma das alternativas
em que os surdos listaram maior quantidade de palavras como um todo. Os surdos se
lembraram com mais facilidade de palavras com o sufixo -0s0, 0 que pode ser explicado
pelo fato da produtividade de adjetivos formados por esse sufixo. Assim, é possivel
concluir que os surdos compreendem adequadamente a no¢do semantica que o sufixo -

0S0 carrega e como isso interfere no significado final da palavra derivada.

Depois da alternativa das palavras derivadas em -0so, 0s surdos tiveram que listar
palavras derivadas com o sufixo -eiro. Os dados dessa resposta foram agrupados na tabela
9.
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Tabela 9 - Palavras derivadas com sufixo -eiro(a)

Classe . . palavras com pseudosufixo —
: palavras derivadas em -eiro(a) :
gramatical eiro(a)
verbos
chuveiro, pedreiro, padeiro,
barbeiro, viveiro, banheiro,
leiteiro, porteiro, motoqueiro, . L ) )
) A . fevereiro, primeiro, brigadeiro,
carteiro, chaveiro, isqueiro, R
_ fazendei parceiro, janeiro
substantivos azenaeiro _ _ _ _
. . feira, Ferreira, freira, maneira,
mamadeira, mangueira, )
o . . madeira
cozinheira, banheira, lancheira,
furadeira, churrasqueira,
geladeira, fazendeira
adjetivos mineiro, arteiro

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Os dados referentes as palavras derivadas com o sufixo -eiro apresentam
diferentes caracteristicas. Primeiramente, nota-se que a maioria das palavras formadas
com -eiro representam sujeitos agentes que exercem profissdo associada a palavra base,
como barbeiro, porteiro, pedreiro. No caso das palavras formadas com -eira, a maioria
das respostas dadas pelos surdos representam nomes de objetos, como lancheira,

churrasqueira, geladeira.

Como dissemos anteriormente, o sufixo -eiro possui diversas cargas semanticas®,
além de estar entre 0os mais produtivos no processo derivacional de sufixa¢do, o que
contribui para o trabalho com esse sufixo no ensino de PSLS, de forma que é possivel
aborda-lo em diversas teméticas. Também é possivel estimular a consciéncia morfologica

dos surdos ao comparar palavras formadas com o sufixo -eiro com palavras formadas

34 Vide Quadro 4.
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com o pseudosufixo -eiro para que os surdos reflitam na distin¢do entre esses grupos de
palavras e consigam entender os principios que estdo por trds da consideracdo de uma

palavra como derivada ou néo.

Por fim, o ultimo conjunto de dados dessa subsecdo apresenta as palavras

derivadas com o sufixo -ista listadas pelos surdos. VVejamos as respostas a seguir.

Tabela 10 - Palavras derivadas com sufixo -ista

Classe . . . .
gramatical palavras derivadas em -ista  palavras com pseudosufixo — ista
verbos invista

figurista, florista, paisagista,
artista, machista, jornalista,
brigadista, dentista, pianista,
cientista, oftalmologista,
radiologista, esquerdista,
tenista, ciclista, racista, passista,
fascista, taxista, eletricista,
minimalista, turista. oportunista,
motorista, egoista, otimista,
comunista

substantivos lista, pista, ametista

adjetivos mista

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Quanto aos dados, de inicio podemos apontar que foi a alternativa em que 0s
surdos listaram a maior quantidade correta de palavras derivadas. O sufixo -ista, assim
COmo 0 -eiro, esta entre 0s mais produtivos da LP e possui semanticas distintas. A maioria
das respostas dadas pelos surdos abarcaram a semantica referente & representacdo de
profissionais, como motorista, paisagista, dentista etc., como ocorreu com as palavras
derivadas em -eiro. Segundo Basilio (2006, p. 66), esses sufixos séo relevantes na
formagéo de nomes agentivos. Assim, os dados da tabela 10 mostram que 0s surdos
conheciam algumas semanticas que o sufixo -ista pode acrescentar nas bases as quais se

une, especialmente essa que ele compartilha com o sufixo -eiro.

Além das palavras com -ista que formam substantivos denominadores de

profissdes, as respostas dos surdos tambeém listaram palavras que expressam a semantica
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de “individuo ou movimento que segue os principios e ideias de X, como no caso das
palavras minimalista, racista e fascista. E interessante notar a compreensdo dessa nogao

semantica pelos surdos, mesmo sendo esta mais abstrata.

Concluimos a apresentagdo dos dados da tarefa “que palavra comeca com...” e
partimos para a proxima subsecao, na qual sdo analisados os dados coletados na tarefa

“quebra-cabega”.

3.1.4 Tarefa “Quebra-cabeca”

A tarefa “quebra-cabeca” consistiu na apresentacdo das bases velh-, chor-, tard- e
terr-, sem afixos associados, para que os surdos selecionassem os afixos que poderiam se
unir a essas bases. Entre as opgOes para selecdo, estavam sufixos e prefixos que sdo
aceitos pelas bases e outros que ndo aceitos, mas que se fossem combinados formariam

pseudopalavras.

O primeiro conjunto de dados que apresentamos sdo os prefixos e sufixos
selecionados para se combinarem a base velh-. A seguir, o gréafico 4, possui a lista dos
afixos que estavam nas opcdes e quantas vezes os afixos foram escolhidos pelos surdos

participantes do curso.
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Gréfico 4 - Afixos selecionados para a base velh-

Afixos selecionados para a base velh-

- inha I
- 050 I
- ona )
-ar i
-ice )
-aria )
-ote )
_30 j
-ecer .

en(m)- )
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Quantidade de selecdes dos afixos

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

De inicio, podemos apontar a preferéncia de mais da metade dos surdos pelo
sufixo -inha, com base no grafico 4. Aparentemente isso ocorre devido ao fato de os
sufixos -inha, assim como -&o/-ona, terem semantica de facil compreensdo, como as de

dimensdo diminuida e afetividade, apresentadas em Basilio (2006).

Além disso, é interessante notar que o sufixo -ecer teve a mesma quantidade de
selecdes que o sufixo -inha, o que também pode ter ocorrido pela nocdo semantica de
facil compreensdo; neste caso, a nogdo de processo que o sufixo -ecer expressa.
Entretanto, pode-se ver nos dados que o prefixo en(m)- ndo teve a mesma quantidade de

selecdes que o sufixo -ecer.

Esse dado demonstra que provavelmente os surdos que responderam ao
questionario ndo possuiam o conhecimento de que esses dois afixos devem ocorrer de
forma simultanea na formacdo de verbos, como é caracteristico da derivacdo

parassintética (ROCHA, 2008, p. 166 e 165). Em nosso curso de extensdo, abordamos o
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assunto referido ao tratar da formacao de verbos por derivacao parassintética para que 0s

surdos notassem que os afixos sdo somados a base de forma simultanea.

A segunda base apresentada aos surdos para que selecionassem os afixos foi a
base chor-. No grafico 5, esté registrado o compilado das respostas dadas pelos surdos.

Grafico 5- Afixos selecionados para a base chor-

Afixos selecionados para a base chor-

- deira | ’
-0S0 | y
-ona ! y
-ar | | J
ado | '
-aria | y
-inho | ’
-inha | ’

in(m)- 0

des- 0

en(m)- (—
a- | y

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Quantidade de selecGes dos afixos

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Além do que citamos sobre a questao da preferéncia por sufixos de grau (-inho(a),
-ao/-ona) no gréafico 4, que também pode ser verificado no grafico 5, podemos verificar
gue a maioria dos surdos (entre 5 e 10) selecionaram sufixos que encaixam corretamente
na base chor-. Assim, é notavel que os surdos possuiam certa consciéncia morfoldgica
para identificar os sufixos que formam palavras conhecidas por eles, como chorar,
choronam chorinho e choraria. A selecéo de prefixos foi baixa, 0 que demonstra que, no
geral, os surdos notaram que a base em questdo ndo aceita prefixos, o que também pode

ser associado a consciéncia morfoldgica.
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No gréafico 6, foram apresentados os dados referentes as op¢oes selecionadas para

se associarem a base tard-.

Grafico 6- Afixos selecionados para a base tard-

Afixos selecionados para a base tard-

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Quantidade de selecdes dos afixos

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Verificamos, com base nos dados, a repeticdo do fendmeno expresso no grafico
4, em que ndo houve a mesma quantidade de selecédo do sufixo -ecer com o prefixo en(m)-
. Isso reitera nossa hipotese de que os surdos compreendem a semantica desse sufixo, mas
desconhecam a principal caracteristica da formacdo parassintética, que é a unido

simultanea do prefixo e do sufixo a base.

A selecdo do sufixo -deira foi inadequada, pois juntar esse sufixo a base tard-
forma pseudopalavra. Entretanto é possivel verificar as hipoteses dos surdos ao combinar
bases e afixos, uma vez que podem ter associado esse sufixo a outras palavras terminadas

com o sufixo -eiro(a), de grande produtividade na LP.

Por fim, os Ultimos dados dessa subsecéo referem-se aos afixos selecionados para

se unirem a base terr-, conforme demonstrado no grafico 7.
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Gréfico 7- Afixos selecionados para a base terr-

Afixos selecionados para a base terr-

Afixos

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Quantidade de selecbes dos afixos

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

No gréfico, é possivel notar como, com a base terr-, a quantidade de sele¢do dos
prefixos e sufixos envolvidos na derivacdo parassintética dos verbos enterrar e aterrar
ficou mais préoxima do que nas outras alternativas. Ou seja, provavelmente essa base
permitiu aos surdos identificar outras palavras em seu vocabulario que compartilham a
semantica da palavra terra. Isso relembra o apontado por Basilio (2006) e Rocha (2008)
de que, as palavras criadas partem de estruturas existentes na lingua, o que permite a
compreensdo do significado dessas palavras. Assim, por mais que a LPE nédo sejaa L1
dos surdos, esses sujeitos conseguem reter estruturas linguisticas e no¢des semanticas

para hipotetizar a combinacéo de certos afixos a bases que conhecem.

Sobre todos os dados apresentados nessa subsecdo, podemos concluir que o0s
surdos participantes do curso dominavam prefixos e sufixos especificos, e até bases
relativamente comuns na LPE, o indica a presenca de certo nivel de consciéncia
morfoldgica. Entretanto, os dados também demonstraram que esse conhecimento era

passivel de ampliacdo, pois houve afixos que combinavam com as bases que ndo foram
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selecionados, provavelmente pela auséncia de dominio aprofundado dos processos

derivacionais da LPE, como por exemplo a derivagdo parassintética.

Concluimos a andlise dos dados dessa subsecdo e na proxima apresentamos 0s

dados referentes a tarefa “essa palavra existe”.

3.1.5 Tarefa “Essa palavra existe”

A tarefa “essa palavra existe” constitui na identificacdo de pseudopalavras por
surdos, a fim de que eles, ao analisar os afixos que comp&em as palavras, respondessem
se as palavras existiam na LP ou ndo. Para representar as respostas dos surdos, ha a tabela

11 subsequente.

Tabela 11 - Respostas da tarefa "'essa palavra existe"'

desfeliz 4 12
birada 4 13
ligeiro 12 6
tercada 5 11
destepil 3 13
impencar 3 12
anadar 7 9
sanguinario 13 3
desalmado 13 5
pré-comer 5 11
redormir 8 13

Fonte: COSTA-SILVA (2022)
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No geral, podemos verificar que a maioria dos surdos soube distinguir as
pseudopalavras das palavras existentes na lingua. A pseudopalavra que causou maior
duvida foi a palavra anadar, tendo em vista que a quantidade de respostas para “sim” e
“nao” foi quase a mesma. Esses dados demonstram que os surdos tinham conhecimentos

lexicais para estranhar as formacdes feitas nas pseudopalavras.

Concluida a anélise dos dados do pré-teste, na se¢ao seguinte, analisamos os dados

das mensagens dos chats registrados durante as aulas sincronas.

3.2 Registros dos chats das aulas sincronas

Para contextualizar os comentarios feitos nos chats com o que era sinalizado
simultaneamente pela professora ou pelos alunos, inserimos explicacdes em colchetes nos
dados a serem apresentados. Como dissemos nos percursos metodoldgicos, o curso
contou com 16 surdos participantes, sendo uma surdacega. Os nomes dos surdos foram
trocados pelas siglas iniciais de nomes e a da professora e da coorientadora estdo
representadas pelas letras “P” e “CO”, respectivamente. As mensagens foram agrupadas

com base em quatro habilidades que listamos na subsecéo 2.4.1.1.

Selecionamos os dados que tratam dos prefixos mini-, pré-/pre-, in(m)-, en(m)- e

a-, e dos sufixos -ecer, -eiro, -ista, e -ite.

3.2.1 Apontar palavras que possuem 0s mesmos afixos

A primeira habilidade que foi estimulada e desenvolvida nos surdos desde o inicio
do curso de extensdo foi a de apontar palavras que possuem 0s mesmos afixos. Essa
habilidade foi verificada no pré-teste pela tarefa “que palavra comega com...” “que
palavra termina com...”. Na primeira aula sincrona, partimos dessa tarefa do pré-teste para
evidenciar (i) a existéncia de um conjunto de palavras que possuem o mesmo afixo e (ii)

o significado de certos sufixos e prefixos.
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Prefixo mini-
Iniciamos a nossa analise com os dados referentes ao prefixo mini-:

[A professora questionou que palavras os alunos conheciam que
comegavam com o prefixo mini-]
J.C: minimalista

J.E: Minicurso

G.B: minissaia

I.F: MINICURSO

CO: miniatura

I.F: MINIGRAMATICA

F.C: Minivan

CO: minicirculo

S.A: miniférias

P: MINI = PEQUENO

M.P: Miniconcurso

As palavras citadas pelos alunos demonstram a apreensdo do prefixo mini- em
dois sentidos, sendo o primeiro o sentido concreto, isto é, a expressdo do tamanho
reduzido de um objeto, conforme conclusdo da professora. As palavras minissaia,
minigramatica e minivan evidenciam essa significacdo. O segundo sentido é o abstrato,
ou seja, a nocao de simplicidade ou de brevidade de tempo, presentes nas palavras

minimalista, minicurso, miniférias e miniconcurso.

E interessante apontar que, no caso da palavra minimalista, ndo ha a formac&o por
prefixacdo, uma vez que a base minimal vem do inglés. Entretanto, essa base contém o
significado da palavra minimus, do latim, que significa “menos possivel” ou “muito
pouco” (PORTO EDITORA, 2001, p. 425). Apesar de o discente ndo saber a etimologia
da palavra minimalista, foi capaz de compreender que esta palavra se associa a outras
palavras que possuem o sufixo mini- por causa do sentido abstrato expresso pelo afixo,

conforme apontamos anteriormente.

Prefixo pré-/pre-

Ainda na primeira aula, questionamos as palavras que os alunos conheciam com
o prefixo pre-, além de fazer provocagdes com palavras que possuiam o prefixo em
questdo e com outras que comegavam com pre, mas sendo este parte da base, e ndo

prefixo. Vejamos os dados:
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J.C: precoce

G.B: Preconceito

P: PREVER

J.C: prevencéo

M.T: PREVISAO

C.S: prego

F.C: Pré-aquecer

J.C: presumir

F.C: Preencher

S.A: precério

G.B: Prevenir

CO: PRECISAR

M.P: preparar

S.A: prefacio

CO: PREGAR

CO: PREPOTENTE

S.A: prémio

J.C: pré-natal

S.A: premiagao

C.S: pré-vestibular

S.A: preposicao

CO: PREMIO > PREMIACAO

[a coorientadora fez esse comentério para evidenciar as palavras prémio
e premiacédo, apontadas por S.A, séo palavra-base e palavra derivada,
logo estdo associadas]

J.E: Pré - aviso

CO: PREPOSICAO é um bom exemplo.
CO: pré = ANTES

J.C: pré-operatorio

J.C: POSICAO ANTES = PREPOSICAO
J.E Pré - Shampoo

CO: OPERATORIO > ANTES DE OPERAR = PRE-OPERATORIO
CO: PRE-SHAMPOO? NAO CONHECO
S.A: premonicéo

S.A: acho que € assim que escreve

M.P: Operacdo

S.A: ndo lembro direito

I.LF: PRE = ANTES POS = DEPOIS

As palavras mencionadas como respostas pelos alunos podem ser divididas em
dois grupos: (i) palavras em que pré[pre]- de fato é um prefixo que acrescenta a base a
semantica de anterioridade, como em pre-shampoo, prefacio, pré-aquecer etc., (ii)
palavras em que o pre € parte da base, e ndo prefixo distinto, como em preco, preencher,
precario, prémio, preparar. Principalmente quanto ao segundo grupo de palavras, falta

compreensdo do que é prefixo e da funcéo deste na palavra, pois nenhuma dessas palavras
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(preco, preencher, precario, prémio, preparar) possui a no¢do de anterioridade em seus

significados®.

Com base nas respostas dos surdos, os dados permitiram iniciar reflexdes sobre as
partes da palavra (base e afixos), sobre os efeitos linguisticos de se considerar prefixos
ou sufixos em palavras, sobre a distingdo entre formas derivadas e ndo derivadas e sobre

outras questdes afins.

Além disso, também é possivel estimular os surdos a utilizarem o dicionério para
verificar as hipoteses que possuem sobre a estrutura e o significado das palavras. No caso
da palavra preencher, ao se considerar pre- como prefixo, o significado da palavra deveria
ser “encher antes”. Entretanto, ao consultar o dicionario, 0S surdos identificariam que o
significado da palavra preencher em nada se associa a no¢do de anterioridade, mas

significa “encher completamente; ocupar” (CUNHA, 2010, p. 517).

Essa reflexdo sobre a distincdo entre afixo e base aconteceu em varios momentos
do curso de extens&o a partir das colocaces feitas pelos discentes, ao passo que, perto do
fim das aulas, os proprios alunos conseguiram distinguir, em palavras, casos em que nao
havia prefixo, mas sim parte da base, conforme dados apresentados nas subsecoes

seguintes.

Sufixos -eiro e -ista

Por fim, os ultimos dados que selecionamos para demonstrar o desenvolvimento
da habilidade em questdo nos surdos participantes, foram obtidos nas aulas sobre os
sufixos -eiro e -ista. O tratamento desses afixos teve inicio pela analise do grupo de
palavras que denomina profissionais cujos nomes estdo associados a substantivos, como
0 caso da palavra leiteiro, que é derivada de leite. Os comentarios a seguir apresentam
palavras citadas pelos alunos quando foram questionados, em aulas distintas, sobre que
profissionais conheciam cujos nomes das profissdes possuiam os sufixos -eiro e -ista.

I.F: Engenheiro
C.S: BOMBEIRO

G.B: barbeiro
S.A: bola = boleiro

35 Para melhor compreenséo dos casos de pseudoprefixos, pseudosufixos e pseudobases, vide se¢do 1.3
dessa dissertacdo.
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S.A: cozinha = cozinheiro
P: FUTEBOLEIRO

F.C: Jornalista

|.F: Motorista

C.S: DENSTISTA

G.B: Frentista também trabalha no Posto de Gasolina?
|.F: Dentista

Os dados acima, além de demonstrar que os surdos conhecem palavras formadas
com os sufixos em questdo, evidenciam uma associagédo entre a palavra-base e a palavra
derivada, como ocorreu com as palavras boleiro e cozinheiro. Assim, reiteramos que a
habilidade de apontar palavras que possuem os mesmos afixos contribui com o
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica quanto a capacidade de reconhecer o
processo de formagéo de palavras, pela associa¢ao entre palavra-base e palavra derivada,

conforme demonstraram os dados apontados.

Apds a apresentacdo do ultimo conjunto de dados, ressaltamos que, em diversos
momentos das aulas, os alunos utilizaram a habilidade em questdo. Entretanto, foi feito
recorte dos dados que se encaixam de forma mais especifica nessa habilidade. Na
subsec¢éo subsequente, abordaremos a habilidade de identificar o significado, ou a funcéo

de afixos.

3.2.2. Identificar o significado e/ou fungdo de afixos

A segunda habilidade que verificamos nos dados é a de identificar o significado
e/ou funcdo de afixos. Como apontamos no capitulo 1, a principal caracteristica dos
prefixos é a de alterar a semantica da base a que se une, enquanto os sufixos podem
modificar a seméantica da palavra-base, ou mudar a classe gramatical dessa palavra.
Assim, a habilidade em questdo envolve identificar prefixos e sufixos que alteram a
semantica das palavras-base e sufixos que apenas modifiquem a classe gramatical dessas

palavras.

Sufixo -ite
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Os primeiros dados que apresentamos foram obtidos durante a aula 5 na qual, apds
tratar das formagdes de substantivos com os sufixos -eza e -¢éo, a professora expds um
conjunto de nomes de doencas terminadas com o sufixo -ite, como sinusite, rinite, otite,
meningite etc. Nesse caso, em vez de perguntar qual eram as bases das palavras, foi
questionado qual era o sufixo comum a todas e se os alunos conheciam as doencas
apresentadas. Vejamos os dados para ilustrar o que apontamos:

[a professora perguntou qual era o sufixo dos substantivos que
denominam doencas inflamatérias e se os alunos tinham sinusite]

S.A: sufixo -ITE

S.A: nunca kkkkk

S.A: Deus me livre disso

C.S: NUNCAAA

L.M: nunca kk

S.A: s0 tive pneumonia e alergia a porco, quebrei a mao e precisei ser
operada entdo isso ja basta kkkkkk

[outros alunos que estavam com a cadmera aberta sinalizaram que ndo
sabiam o que era sinusite e que nao tinham essa doenca]

[a professora demonstrou que o sufixo -ite significa inflamacéo a partir
da busca pelo significado das palavras terminadas em -ite em
dicionarios online]

S.A: nunca parei pra reparar essas doencgas que terminam com "-ITE"

kkkkk
J.E: Eu também S.A kkkk

O trabalho com as palavras formadas com o sufixo -ite demonstrou que os alunos
conseguiram identificar o sufixo em um conjunto de palavras que ndo conheciam o
significado. Além de podermos apontar o significado desse sufixo, também foi possivel
explicar para os surdos que existem palavras na LPE cujo morfema-base € empréstimo
do latim ou do grego e que expressa partes do corpo humano. Assim, com esse conjunto
de palavras, os surdos puderam apreender que, ao encontrar palavras terminadas com o
sufixo -ite, pode-se ter a no¢do geral de que se trata de doenca inflamatéria em a parte do

corpo.

Outro ponto interessante quanto aos dados apresentados é o fato de os alunos
desconhecerem a sinusite, apesar de ser doenca comum?®, principalmente quando o clima
estd seco e frio. Apos a analise das palavras propostas, a professora interagiu com o0s

surdos em lingua de sinais para explicar o que € a sinusite e questionar se eles, de fato,

% No Brasil, acomete principalmente adultos e pode ocorrer de forma associada a rinite (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE FRANCHISING, 2015).
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ndo conheciam essa doenca respiratoria. Em resposta, o aluno LF. explicou que
geralmente os surdos ndo sabem o nome de doencas, pois quando vdo em hospitais ou
consultérios os médicos costumam se comunicar com 0s acompanhantes dos surdos, por
ndo saberem a Libras. Além disso, o discente também apontou o fato de os surdos nédo
dominarem estratégias suficientes compreender a LPE, o que faz com que os surdos

recebam tratamento e medicacdo, mas sem saber com clareza que doencga possuem.

Esse relato demonstra como a falta de dominio satisfatorio da LPE afeta diversos
campos da vida social dessas pessoas, 0 que é uma evidéncia da aplicacdo de
metodologias de ensino de PSLS que considerem a LSB como L1 dos surdos e que
ensinem a LPE numa perspectiva de L2 a fim de viabilizar autonomia aos surdos nas

areas da vida social.

Prefixo in(m)-

O ultimo dado que apresentamos quanto a habilidade de identificar o significado,
ou a funcéo de afixos trata-se de momento em que os alunos utilizaram essa habilidade
em palavras apresentadas nas aulas por outros discentes. Assim, alguns surdos passaram
a estranhar a identificacdo de afixos em palavras que ndo sdo formadas por eles, e até a
achar graca do significado resultante dessa percep¢do. Para ilustrar o que apontamos,

seguem os seguintes dados:

[a docente havia perguntado que outras palavras, além das apresentadas
no slide, comegavam com in(im)-]

I.LF: inveja

C.S: INTELIGENTE

S.A: inteligente significa que a pessoa ndo é inteligente? kkkkkkkkkk
1.B: KKKKKKKK

P: SRA QUE O IN+VEJA

P: IN= NAO

P: VEJA = VER

P: E??

[0 aluno I.F respondeu, em Libras, que néo era esse o significado da
palavra]

S.A: ndo é teligente? Kkkkkk

Os dados demonstram situacéo semelhante ao ocorrido na primeira aula do curso
ao tratar do prefixo pré-, quando foi verificado que, em certas palavras, os discentes ndo
distinguiam esse prefixo do elemento pre- como parte da base. Agora, no caso do prefixo
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in(im)-, a aluna S.A conseguiu perceber, por si sO, que, na palavra inteligente, ndo se tem
o prefixo in(im)-, pois isso acarretaria considerar o significado dessa palavra como
“pessoa que nao ¢ teligente”. Assim, pela resposta da discente, nota-se que ela aprendeu
o significado do prefixo in(im)- e que este faz a palavra derivada expressar o contrario da

nocdo semantica da palavra-base.

Esse dado € relevante para demonstrar como, pelo trabalho com a consciéncia
morfoldgica, os surdos passam refletir sobre as palavras e a estruturas, para contribuir

com a compreensdo do significado da palavra derivada.

Além desses dados, também houve outros que demonstraram o uso da habilidade
de identificar o significado e/ou funcéo de afixos, porém, em vista de demonstrar o uso
de outras habilidades de consciéncia morfologica utilizadas pelos surdos participantes do
curso, analisamos, na préxima subsecdo, os dados referentes a habilidade de distinguir

base de afixos.

3.2.3 Distinguir base de afixos

A terceira habilidade que demonstrou contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia morfologica em surdos e que verificamos nos dados coletados é a de
distinguir base de afixos. Essa habilidade est4 intimamente relacionada a habilidade de
identificar o significado e/ou funcdo de afixos, que apresentamos na subsecdo anterior,
pois houve casos em que os surdos distinguiram a base de afixos, ap0s isso, notaram que

certos afixos tinham significados ou fun¢des especificas.

Sufixo -eza

Os primeiros dados que expomos sao respostas dadas durante a aula sobre palavras
derivadas em -eza. A docente havia apresentado nos slides palavras derivadas em -eza,
como tristeza, dureza, beleza, certeza etc., e questionou aos alunos sobre qual era a
palavra-base dessas unidades lexicais. As respostas dos alunos foram as seguintes:

I.F: TRISTE
I.F: BELO (A)
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I.F: DURO (A)

S.A: certo/a

S.A: certeza

[a docente entdo perguntou como seriam as palavras derivadas em -eza
tendo como palavras-base bonito e lindo e fez a provocacédo da palavra
bonitoeza]

P: BONITOEZA

G.B: seria Boniteza ndo?

I.B: Boniteza

I.R: Lindeza

Quanto a esses comentarios, podemos apontar, primeiramente, que os alunos
conseguiram recuperar as palavras-base que originaram as palavras derivadas
apresentadas pela docente a partir da retirada do sufixo -eza. Consideramos isso como
resultado do trabalho feito nas aulas anteriores ao tratar dos sufixos -ista,-eiro e -¢céo, em
que buscamos evidenciar que, com a retirada do sufixo, permanecia uma parte da palavra

que pode ser recuperada em outras palavras existentes na lingua que conhecemos.

Essa habilidade possibilita identificar a base e associa-la a palavras existentes na
lingua. Assim, os surdos podem ter no¢des sobre os possiveis significados da palavra
derivada. Além disso, ele pode distinguir o sufixo -eza da base bel-, pode recuperar a
balavra belo(a) e concluir que o significado de beleza é semelhante ou tem relagcdo com

o significado de belo.

Sobre a provocacdo feita pela docente com a palavra bonitoeza, o objetivo em
vista era fazer com que os surdos percebessem que, na sufixa¢do com -eza, assim como
em outros processos derivacionais, ndo basta selecionar uma palavra-base e colocar o

afixo no fim.

Para que o processo de sufixacdo ocorra adequadamente, € necessario que a
estrutura da palavra-base seja modificada para que o sufixo seja anexado, e nos exemplos
apresentados no curso, as palavras-base terminadas em vogal perderam essa vogal para
que o afixo se juntasse a base. Assim, os surdos puderam perceber que o Iéxico da LP tem

regras de funcionamento que se aplicam nos processos de formacao de palavras.

Prefixos en(m)- e a- e Sufixo -ecer
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Outros casos em que verificamos o uso da habilidade de distinguir base de afixos
pelos surdos, aconteceram nas aulas em que tratamos da formacao de verbos por meio da
derivacdo parassintética. Vejamos os dados dessas aulas:

[a professora havia apresentado slide que continha os verbos
empobrecer, anoitecer, amanhecer etc., e questionou aos alunos qual
era a base dessas palavras]

C.S: EM + POBRE+ CER — EM = PREFIXO

C.S: Em + pobre + cer = empobrecer

C.S: pobre — palavra primitiva

C.S: CER = SUFLIXO

I.F: SUFIXO *

[a docente apontou que a conclusdo da aluna C.S estava no caminho
correto e apresentou slide em que 0s verbos estavam com os afixos
destacados. Isso permitiu demonstrar que o sufixo era -ecer, e ndo -cer.
A aluna C.S continuou a separar os afixos da base em outros verbos.]

C.S: ANOITECER = A- PREFIXO -E ECER - SUFIXO
I.LF: A= COMECO

Desses dados podemos destacar que a aluna C.S conseguiu distinguir a base e os
afixos formadores do verbo empobrecer, apesar de ter considerado com sufixo -cer em
vez de -ecer e como base pobre em lugar de pobr-. Identificar que a palavra-base do verbo
empobrecer é pobre permite a discente concluir que o significado desse verbo esta

fortemente relacionado ao significado do substantivo pobre.

O mesmo processo de distinguir base de sufixo foi feito pela aluna C.S com o
verbo anoitecer. Demonstramos essa segmentacao nos slides da aula com destaques para
os afixos do verbo anoitecer e de outros verbos também formados por derivacdo
parassintética com estrutura do tipo a-/en(m)- base — ecer. Ao observar um conjunto de
verbos formados com a mesma estrutura, o aluno I.F supds que o significado do prefixo
a- seria equivalente ao do sinal COMECAR em LSB. Assim, ao pensar no significado
dos verbos anoitecer e amanhecer em LSB, o aluno concluiu que eles expressam o iniciar

da noite/manha.

Durante a interacdo em LSB na aula, a docente perguntou como se sinalizam esses
verbos, e o aluno LF, junto a outros, sinalizou COMECAR+NOITE e
COMECAR+MANHA. Entdo, a docente questionou aos alunos se ndo poderia ser somente
NOITE e MANHA, porque essas sd0 as palavras-base desses verbos. O aluno I.F explicou
que ndo poderia ser NOITE nem MANHA, porque o significado dos verbos demonstra

processo para se ter a manha e a noite. Diante disso, é inferivel que o aluno compreendeu
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que, ao se inserir o prefixo a- e o sufixo -ecer, a palavra derivada acrescentou a semantica

gue expressa processo a base noite e manha.

Com esse e outros dados pudemos verificar como, de fato, a consciéncia
morfoldgica pode ser desenvolvida nos surdos e dar a eles novo olhar sobre as palavras
da LP e os significados, o que torna os surdos mais autbnomos na leitura de textos nessa
lingua e favorece a compreensdo do que leem. Se esse trabalho com o Iéxico for feito no
ensino de PSLS desde os anos iniciais e finais, os surdos serdo capazes de usar essas
habilidades ndo somente para ler textos em LP, mas também para escrever textos nessa

lingua.

Esse € o tipo de ensino eficaz e satisfatorio de PSLS, um ensino que direcione 0s
surdos a refletir sobre a lingua, para assim domina-la cada vez mais e utiliza-la em
diversos contextos da vida, para auxilia-los a realizar seus objetivos como pessoas e

cidadaos.

Para finalizar o capitulo de analise dos dados, reunimos, na tabela 12, as principais
palavras apontadas pelos surdos durante o curso de extensao que demonstram as hip6teses

sobre os processos derivacionais da LP e sobre a estrutura das palavras dessa lingua.

Tabela 12 - Hipdteses de palavras dos surdos participantes do curso de extensao

mangeiro (pé de manga), floreira (planta
que da flor), folheira, carteira, catardeira

-eiro(a) . . -y
(pessoa que cata lixo), surfeiro, maquineiro,
flauteiro, chuveira
Pseudopalavras criadas -dor esquerdor
pelos participantes com e
afixos da LP des- despriguicar

-¢éo governacao

-ista olhista, visologista, roupista, cartarista

solteiro, correira (correr), cadeira, cadeiro,
-eiro(a)  fogueiro, camarada, escada, prevencéo,
preco, precério, prémio

Palavras com pseudoafixos
interpretadas pelos
participantes como

palavras derivadas lista revista
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in- inteligente
-0 verdo, mansdo, limao
-al capital, futsal
mini- minimalista, miniférias, miniconcurso

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Os dados da tabela 10 demonstram como os surdos foram, ao longo do curso,
aplicando os principios que aprenderam para derivar palavras ou identificar palavras
derivadas. Logo, quanto as pseudopalavras criadas, podemos notar que 0s surdos
perceberam que associar afixos as bases causa efeitos na palavra derivada, pois
entenderam que os tem valor quando se juntam a base, seja ele semantico e/ou sintético,
como aponta Rocha (2008, p. 106).

Além disso, os surdos associaram sufixos a bases adequadas e que poderiam
aceita-los, caso ndo existisse na LPE formas consolidadas com outros sufixos, como por
exemplo as pseudopalavras surfeiro, maquineiro, flauteiro e esquerdor, que unem 0s
sufixos -eiro e -dor a bases substantivas. Esses sufixos podem se juntar a esse tipo de
base, segundo Basilio (2006), entretanto, a forma consolidada na lingua selecionou o
sufixo -ista, ao invés de -eiro e -dor. Esses dados demonstram que os surdos foram
estimulados, no curso, a usarem habilidades da consciéncia morfoldgica e que, de fato,

buscaram aplicar algumas estratégias que aprenderam nas aulas.

3.3 Comentérios dos surdos sobre o curso de extensao

Para concluir o capitulo de anélise de dados, apresentamos comentarios deixados
pelos surdos durante as aulas e no formulario de avaliacdo do curso. A seguir deixamos
mensagens que foram enviadas ap6s as aulas, no grupo formado pelos alunos e a docente

em um aplicativo de mensagens:
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I.F: Profa. Ingrid, amei a aula de l1éxico com vocé! Eu me interesse pela
aula de Léxico!!

I.F: Ontem amei muito classe das palavras!!!

J.E: Eu amei a aula de hoje, a professora é maravilhosa como sempre.

I.F: Estou gostando da nossa aula de hoje! Concordo com a J.E. A
didatica da profa. Ingrid é 6tima, pois a maioria dos Surdos estdo
amando!!! Eu ficou muito feliz!!! Estou aprendendo a Lingua
Portuguesa com vocés (profas Sandra e Ingrid)!

I.F: Muito obrigado, profa. Ingrid! por incentivar a aprender o Iéxico
da Lingua Portuguesa!

A.M: Obrigado, gostei sua disciplina que maravilhosa!l Aprendi
muito... agradecido para vocé e Sandra.

As mensagens enviadas pelos surdos demonstram como o0s surdos gostaram das
estratégias didaticas utilizadas pela professora durante as aulas, além dos temas e
contetdos que foram apresentadas. De fato, por esses comentarios e por outros feitos em
Libras, durante as aulas sincronas, foi possivel verificar como o que estava sendo

apresentado nas aulas era conhecimento novo e relevante para os surdos.

Por fim, temos a seguir os comentarios deixados pelos surdos no formulério de
avaliacdo do curso, especificamente no Gltimo tdpico, que permitia aos participantes

deixar qualquer comentario que quisessem sobre as aulas e 0 curso como um todo.

G.B: Podia ter mais cursos.

D.S: Foi muito bom, se fosse presencial seria mais 6timo.

I.F: Aula foi maravilhosa

H.B: Eu quero dizer que tive uma experiéncia muito incrivel dentro
desse curso, tive uma oportunidade de aprender coisas que até mesmo
ndo sabia! Quero dizer meus parabéns para professora pelo contetdo
transmitido!

J.C: Eu adorei o curso, pois foi 6timo em saber como era feito as
palavras com prefixos e sufixos e afins.

F.C: Amei o curso, aprendi bastante e evolui/desenvolvi com vocés.
Pois tinha muitas informag6es que ndo sabia. Espero brevemente cursar
novamente.

1.O: Necessario um curso superior aprender

S.K: Eu preciso desejar no curso de frase portugués e léxico portugués

Os comentarios deixados pelos surdos deixaram evidente como, de fato, a maioria
gostou do curso e das aulas, aprendeu e desenvolveu habilidades linguisticas que nédo
dominavam antes do curso e demonstrou interesse em cursar novamente o curso de
extensdo ou outro semelhante. Os dois Ultimos comentarios possuem compreensdo mais
dificil, mas parecer dizer que (i) o nivelamento do curso era de Ensino Superior e, para

aprender os conteudos apresentados, era necessario ter certos pré-requisitos da Educacéao
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Basica; (ii) o desejo de maior abordagem no curso de aspectos da frase da LPE associados

a aspectos do léxico.

Assim, com a avaliagdo dos surdos sobre o curso de extensdo, finalizamos o
capitulo de andlise de dados. O capitulo seguinte apresenta o manual proposto pela

presente pesquisa.
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4. MANUAL PARA O DESPERTAR DA CONSCIENCIA MORFOLOGICA DE
SURDOS

Concluida a apresentacéo do referencial tedrico e a anélise dos dados coletados na
pesquisa, este capitulo expde o Manual para o Despertar da Consciéncia Morfoldgica de
Surdos, elaborado com base nas estruturas usadas nas aulas e nas atividades do curso de
extensdo. O manual foi construido em vista de permitir a professores de PSLS que
apliquem as técnicas e estratégias utilizadas no curso para, assim, desenvolver a

consciéncia morfoldgica de alunos surdos.

4.1 Aspectos gerais do manual

O Manual para o Despertar da Consciéncia Morfoldgica de Surdos (apéndice V)
trata-se de um manual elaborado para professores de PSLS do Ensino Médio que retne
planos de aula, slides e fichas de atividade elaborados e organizados com base no curso

de extensdao proposto na presente pesquisa.

Como apresentado na secdo 2.4, a carga horaria diaria do curso foi de trés horas,
sendo duas horas de aula e uma hora de realizacdo de atividades. Tendo em vista a
diferenca de carga horaria diaria de aulas de LP nas escolas publicas de ensino regular e
nas escolas bilingues em que os surdos estudam, definimos a proposta do manual como
projeto. Isso permite a sua aplicacdo em horérios distintos dos horérios de aula de LP.
Portanto, ndo delimitamos a duracgéo das aulas no manual, a fim de que os professores a

definam conforme as especificidades da escola em que atuam.

Além da adaptagéo feita quanto ao tempo, também modificamos o nivel e a
complexidade das atividades propostas. Como os estudantes surdos que participaram do
curso de extensdo estavam no Ensino Superior, aplicamos atividades que demandaram

diferentes habilidades e que pressupunham maior dominio da LP.

Assim, no curso de extensdo, demos maior foco para pontos como as classes
gramaticais das palavras analisadas e a producdo de frases pelos alunos com as palavras

derivadas, enquanto, no manual, focamos nos processos de formacdo de palavras em si,
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para que, bem compreendidos, fornecam insumos para o0s alunos avancarem para o nivel

da frase e de constru¢des mais complexas.

Por fim, organizamos a progresséo das habilidades desenvolvidas nas aulas de
modo a partirem do mais simples para o mais complexo, ou seja, priorizamos, nas
primeiras aulas, a identificacdo de bases e sufixos para, em seguida, avancar para a
percepcao das regras de formacdo de palavras e 0 uso dessas para criar palavras na LP.
Em relag&o a sequéncia dos conteudos, organizamo-los com a seguinte logica:

Quadro 10 - Lista da organizacédo geral das aulas do Manual para o Despertar da
Consciéncia Morfol6gica de Surdos

Organizacao geral das aulas

Aula 1 Compreenséo da derivagdo como processo de formacao de palavras;

Aula 2 A base como parte fundamental da estrutura da palavra;

Aulas3e4 Sufixos semanticos, formadores de substantivos denominadores de
profissoes;

Aula 5 Sufixos funcionais, com funcao de alterar a classe gramatical da palavra-
base;

Aula 6 O prefixo como parte da estrutura da palavra e as palavras formadas com
o prefixo e sufixo;

Aula 7 Formacao de verbos por sufixagéo;

Aula 8 Formac&o de verbos por derivacao parassintética.

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

Na se¢do seguinte apresentamos o0s pressupostos que fundamentaram a elaboragéo

dos planos de aula do Manual para o Despertar da Consciéncia Morfoldgica de Surdos.

4.2 O ensino explicito e a estruturacao dos planos de aula

Para demonstrar as principais estratégias utilizadas no curso de extensdo para
desenvolver a consciéncia morfoldgica dos surdos participantes, elaboramos os planos de

aula que compdem o manual. Estruturamos a forma de ensinar os conteudos e de realizar
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as atividades das fichas com base no método do Ensino Explicito, que possui estratégias
didaticas semelhantes as que usamos no curso de extensdo, além de outras estratégias
didaticas eficazes, comprovadas por evidéncias cientificas e solidificadas desde a década
de 80 (GAUTHIER et al., 2014, p. 54 a 56; ARCHER & HUGHES, 2010, p. 13 a 22).

O Ensino Explicito trata-se de método de ensino estruturado, conduzido pelo
professor, que “vai do simples até o complexo e usualmente se da em trés etapas:
modelagem, pratica dirigida e pratica autonoma” (GAUTHIER et al., 2014, p. 51). Esse
método pode ser aplicado no ensino de diferentes disciplinas, por se referir a certa forma
de ensinar, isto é, a estratégias e técnicas que podem ser utilizadas pelos professores para

ensinar os alunos e verificar a aprendizagem desses.

Outro ponto interessante do Ensino Explicito estd no fato de a sua eficacia ser
comprovada tanto no ensino de alunos com dificuldades e/ou transtornos de
aprendizagem, quanto no ensino de alunos com bom desempenho escolar (ARCHER &
HUGHES, 2010, p. 15 e 16). Além disso, os estudos do Ensino Explicito associam-se
fortemente aos estudos da Psicologia Cognitiva, que investigam como o ser humano
processa e armazena as informacoes que recebe, para entdo tomar decisées (GAUTHIER
etal., 2014, p. 65).

Na perspectiva do grupo-alvo da presente pesquisa, ndo encontramos pesquisas
que tratem do uso desse método no ensino de PSLS. Entretanto, por se tratar de método
que considera 0 modo como o ser humano aprende com base em seus processos mentais,
e por propor o ensino de forma clara e explicita para os alunos, tendo estratégias
semelhantes as que utilizamos no curso, nos apropriamos dele para aperfeicoar nossa

proposta de abordagem do ensino do Iéxico para surdos.

Outra questdo relevante que favorece o uso do método do Ensino Explicito no
ensino de PSLS esta no fato de, primeiramente, a LPE ser a L2 dos surdos, o que significa
que os surdos ndo a aprendem de forma natural, como adquirem a LSB, e, em segundo
lugar, no fato de a LPE apresentar significativas distin¢fes linguisticas quando comparada
com a LSB. Assim, as caracteristicas e especificidades da LP precisam ser apresentadas
de forma explicita aos surdos, para que esses compreendam o funcionamento dessa lingua

para entdo se apropriem mais adequadamente.
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Portanto, em vista de unir nossa proposta aos principios do Ensino Explicito para
aprimora-la, estruturamos os planos de aula com base nos exemplos apresentados por
Gauthier et al. (2014, p. 284 a 303) e Archer & Hughes (2010, p. 23 a 52), que dividem
a aula em trés grandes partes: a introducdo, o corpo e o encerramento da aula. Nas

subsecdes a seguir explicamos essas partes.

4.2.1 A introducéo da aula

Para iniciar a aula, o professor deve obter a atencdo dos alunos, no caso dos surdos
com o apagar e acender breve das luzes da sala ou com a realizacdo de algum gesto ou
sinal, para, em seguida, (i) enunciar os objetivos de aprendizagem, (ii) justificar a
importancia desses e (iii) ativar conhecimentos prévios dos alunos (ARCHER &
HUGHES, 2010, p. 25 e 26).

Em primeiro lugar, o professor deve enunciar os objetivos de aprendizagem, que
especificam

O comportamento que se espera do aluno com relacdo ao conteido ao

cabo do aprendizado. [...] um objetivo deve definir o que o aluno deve

ter aprendido no final da aula. Ndo somente o professor deve indicar o

gue ele quer que o aluno aprenda, a fim de manter o foco no objetivo

especifico da aula e ndo se afastar do mesmo, mas o aluno também deve

saber o que se espera dele para poder canalizar suas energias da forma
certa. (GAUTHIER et al., 2014, p. 121)

Assim, o docente aponta brevemente o que os alunos serdo capazes de fazer ao
fim da aula, seja a realizacdo de atividades, a explicacdo de conceitos ou outras tarefas do

tipo que possam ser mensuradas no fim de uma aula ou de um conjunto de aulas.

Depois desse momento, o docente devera justificar os objetivos de aprendizagem.
Essa justificativa consiste em dizer brevemente motivos que demonstram a importancia
da aprendizagem de certo conteddo na vida académica, social ou pessoal dos alunos
(ARCHER & HUGHES, 2010, p. 25). Portanto, o professor pode dar exemplos rapidos
de como e quando esse conhecimento pode ser usado pelos alunos, além de propor breves

dialogos entre eles para que expliquem aos colegas a relevancia de tal aprendizagem.
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Por fim, para concluir a introducéo da aula, o docente ira ativar os conhecimentos
prévios dos alunos, isto €, ira utilizar atividades, interaces ou explica¢fes suscintas para
que os alunos relembrem ou exercitem conceitos e habilidades vistos previamente para
aprender novos conteudos de forma associada a contetidos prévios (GAUTHIER et al.,
2014, p. 191).

Nos planos de aula do manual, utilizamos como ativacdo de conhecimentos 0s
conhecimentos de mundo e as vivéncias que os surdos tiveram relacionados a LP, além
de relembrar conteidos e conceitos vistos em aulas anteriores por meio de brincadeiras e

interacdes rapidas.

4.2.2 O corpo da aula

Nesse momento da aula, estdo incluidas as trés principais etapas citadas: a
modelagem, a préatica dirigida, ou pratica guiada, e a pratica autbnoma, ou pratica
independente (GAUTHIER et al., 2014, p. 51). Essas etapas devem ocorrer de forma
continua na aula, o que demonstra a progressao do eu faco (modelagem), nés fazemos

(prética guiada) e vocés fazem (pratica independente).

A primeira etapa, ou seja, a modelagem (eu faco), “consiste em dois principais
componentes: a demonstracdo da habilidade e a descrigio do que esta sendo feito.”
(ARCHER & HUGHES, 2010, p. 29, traducdo nossa). Assim, enquanto o professor
demonstra aos alunos o que deve ser feito, ele diz, “pensando em voz alta”, os processos
mentais, 0s raciocinios e questionamentos que estdo por tras da resolucdo de atividades
ou do estabelecimento de conceitos (GAUTHIER et al., 2014, p. 178). Durante a
modelagem, o professor deve se expressar de forma clara, consiste e concisa, utilizando
a quantidade suficiente de exemplos para fazer a demonstracdo aos alunos (ARCHER &
HUGHES, 2010, p. 30 e 31).

A segunda etapa é a pratica guiada (nos fazemos), trata-se dos alunos realizarem
atividades ou exercicios, semelhantes aos utilizados pelo professor na modelagem, com
o0 suporte do docente, para que tenham maior chance de sucesso na pratica independente
e para que consolidem os aprendizados (GAUTHIER et al., 2014, p. 196). Nesse

momento, o professor pode formar pequenos grupos de alunos para a realizacdo das
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atividades ou interagir com a turma toda, dando dicas e pistas para que os alunos
relembrem as etapas e o0s raciocinios apresentados na modelagem (ARCHER &
HUGHES, 2010, p. 32 e 33).

A terceira etapa é a prética independente (vocés fazem): trata-se do momento em
que o aluno realiza a atividade sem o suporte do professor, mas apenas com sua
supervisdo. Essa etapa é importante, pois o discente demonstra a compreensao que teve
do conteudo e pde em prética o que aprendeu na aula. (GAUTHIER et al., 2014, p. 216 e
217). Nesse instante, a tarefa que o aluno ira realizar deve estar no nivel das atividades
realizadas na préatica guiada e na modelagem. O professor deve observar o que o aluno
faz e dar feedback imediato (ARCHER & HUGHES, 2010, p. 38). Caso a resposta esteja
correta, o professor reforca o raciocinio do aluno, mas caso esteja incorreta, o professor

intervém e esclarece o aluno, para que ele ndo pratique e reforce o erro.

Nos planos de aula do manual, hdA momentos que denominamos explicitamente as
etapas de modelagem, prética guiada e pratica independente, sobretudo nos primeiros
planos de aula. Entretanto, com o avancar dos planos, essas etapas ndo sdo denominadas

de modo especifico, mas permeiam toda a realizacéo da aula.

Também apontamos que pressupomos o uso da LSB pelo professor para ministrar
toda a aula e fazer a modelagem, conduzir a pratica guiada e supervisionar a préatica

independente.

Por fim, é importante destacar que, durante o corpo da aula, o professor pode
incentivar o uso de outros recursos didaticos pelos alunos, como o dicionério, para que

esclarecam duvidas e confirmem hipdteses sobre as palavras que estdo sendo analisadas.

4.2.3 Encerramento

O encerramento é o0 momento da aula em que o professor resume brevemente o
que foi visto e anuncia 0 que ira acontecer na proxima aula. Para retomar os elementos
importantes, o docente pode relembrar, de modo interativo, o tema da aula e os principais
conceitos e procedimentos aprendidos de forma simples e objetiva, para que os alunos
percebam as partes mais relevantes da aula (ARCHER & HUGHES, 2010, p. 39 e 40).
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Além disso, também é aconselhavel que nesse momento o professor anuncie

[...] o conteudo que sera estudado na proxima aula (prevista para o dia
seguinte, por exemplo). Isso ja permite ligar as atividades realizadas as
que ainda seréo realizadas e lhes dar sentido. (GAUTHIER et al., 2014,
p. 221)

Nos planos de aula do manual, apenas colocamos no encerramento a retomada de
pontos importantes, que nos primeiros planos se apresenta no formato de sinalizacdo do
professor, para depois se transformar em breves esquemas. N&o colocamos as
informacdes referentes a anunciar a proxima aula, pois isso depende do planejamento do
professor de PSLS.

4.3 Elaboracéo das fichas de atividade

Por fim, como ultimos esclarecimentos sobre o Manual para o Despertar da
Consciéncia Morfoldgica de Surdos, tratemos da elaboracdo das fichas de atividade.
Como apontado no capitulo 2, verificamos que as atividades aplicadas no curso de
extensdo necessitavam de adequacfes quanto ao vocabulario e quanto as habilidades a

serem praticadas pelos alunos.

Assim, na versédo final das fichas, inserimos imagens para tornar as atividades
mais visuais, além de organizar esquemas para facilitar a aplicacdo das regras de
formacdo de palavras ensinadas no manual. Também focamos no desenvolvimento de
habilidades voltadas principalmente para o nivel da palavra, sem misturar, nas fichas, a

derivacéo de palavras com a elaboracéo de frases.

As fotografias colocadas na ficha foram extraidas do estoque de imagens do
Office, e as ilustragdes utilizadas foram retiradas do Canva, de forma gratuita. As seis
fichas elaboradas para o manual estdo integralmente no apéndice 1X. A numeragdo das
fichas esta associada a aula em que serdo utilizadas. Assim, as fichas ndo seguem
sequéncia numeérica regular, pois ndo foram em todas as aulas propostas que se utilizou

fichas.

Portanto, finalizamos o capitulo sobre o manual proposto pela pesquisa e

apresentamos, no proximo capitulo, as consideracgdes finais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutimos ao longo da pesquisa, a falta de metodologias adequadas de
ensino de PSLS faz com que os surdos ndo tenham seu conhecimento lexical expandido
de modo adequado nas aulas desta disciplina. Assim, o léxico se torna um obstaculo para
surdos quando leem e, consequentemente, quando escrevem textos em LP
(FERNANDES, 2006, p. 17).

Tendo em vista a relevancia deste conhecimento para compreensdo de textos,
conforme explica Leffa (1996, p. 22), propomos estratégias para o desenvolvimento da
consciéncia morfolégica de surdos, por meio do trabalho com os processos derivacionais
da LPE. Assim, a consciéncia morfoldgica trata do conhecimento de estrutura de palavras
de uma lingua, e envolve habilidades como a identificacdo de morfemas, suas analises e
a compreenséo do significado de palavras derivadas ou ndo (GUIMARAES et al., 2014,
p. 1). Escolhemos os processos derivacionais como meio para desenvolver a consciéncia
morfolégica em surdos pelo fato de estes processos serem produtivos na LPE e

permitirem a apreensao de diversas palavras que compartilham bases e afixos em comum.

Depois de estudar os referenciais tedricos que tratam dos processos derivacionais
da LP, como os estudos de Rocha (2008), Basilio (2004 e 2006) e Torto et al. (2016),
selecionamos alguns afixos e buscamos textos cuja temética permitia a ocorréncia de
palavras formadas com os afixos selecionados. Os textos basearam a estruturacdo das
aulas do curso de extensdo O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo o
Iéxico, que ofertamos para surdos de nivel superior com o objetivo de coletar dados para
andlise e aplicar estratégias especificas que contribuissem para o desenvolvimento da

consciéncia morfolégica dos surdos participantes do curso.

Durante o curso, dados foram coletados por meio de formularios, atividades
assincronas, mensagens enviadas no chat da plataforma Zoom Meeting e exposic¢des feitas
em LSB durante as aulas sincronas. A analise dos dados, especialmente das mensagens e
comentarios feitos no chat das aulas, permitiu concluir que é possivel desenvolver nos

surdos a consciéncia morfologica.

Ademais, uma vez iniciadas as reflexdes sobre as palavras, 0s proprios surdos

comecam a criar hipdteses sobre os significados das palavras e sobre outras palavras que
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possam existir na LPE. Portanto, a partir da analise dos dados, consideramos que a
proposta de ensino que apresentamos na pesquisa pode tornar o léxico da LPE

compreensivel e acessivel aos surdos.

Durante as aulas e apds a conclusdo do curso, os surdos participantes deixaram
comentarios positivos e disseram que nunca haviam refletido sobre as palavras da LPE

da forma que foi feito no curso.

A fim de deixar contribuicao para o ensino de PSLS, elaboramos o Manual para
o despertar da consciéncia morfoldgica de surdos no ensino de PSL. Esse material foi
construido na perspectiva de ensino de PSL, juntamente com os fundamentos
metodoldgicos do Ensino Explicito, considerando como ponto de partida o fato de a LSB
ser a L1 dos surdos. Tal consideracdo interferiu diretamente na forma como foram
apresentados os conteudos nos planos de aulas, nos tipos de atividades que foram
aplicadas e na lingua de comunicacdo, instrucdo e ensino que propomos ser utilizada pela

docente, que foi a lingua de sinais.

Apesar de a pandemia ter afetado o desenrolar da pesquisa, conseguimos cumprir
0s objetivos estabelecidos e verificar o conhecimento lexical dos surdos em PSLS, além
de propor estratégias para estimular a consciéncia morfoldgica desses individuos de
forma efetiva. Assim sendo, esta pesquisa pode contribuir para o ensino e a aprendizagem
do PSLS, tendo em vista que torna o Iéxico da LPE compreensivel e acessivel aos surdos,
0 que pode aumentar o interesse desses por essa lingua e fazé-los enxerga-la como um

instrumento que podem usar para alcangarem os objetivos de vida que possuem.

Também acreditamos que a proposta apresentada pode ser desenvolvida e aplicada
na Educacdo Basica, apesar de os participantes do estudo estarem no Ensino Superior. O
trabalho que fizemos com o léxico se insere dentro da perspectiva de ensino de lingua que
parte do texto para desenvolver diversas habilidades necessarias no uso de uma L2. Os
professores de PSLS que tiverem acesso ao nosso material ndo devem se limitar a ele,
mas inseri-lo num conjunto de préaticas pedagdgicas que abordem todos os aspectos da
LP, como a sintaxe, a semantica, a pragmatica etc. Sabemos que isso ainda nédo esta

estabelecido de forma plena no ensino de PSLS.

Por fim, pudemos verificar que, se evidenciamos o funcionamento do léxico da

LP para os surdos, estes conseguem cada vez mais partir do que aprenderam para se tornar
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mais proficientes, e consequentemente, compreender os textos e conhecer novas palavras.
E esse conhecimento possibilita inser¢éo na vida social e dominio linguistico em praticas

sociais.
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APENDICE | - FORMULARIO DE PERFIL

O PSLS e os processos derivacionais da LP: descobrindo o Iéxico

1. E-mail:

N

. Nome Completo:

Surdez
3. Vocé é surdo?
()Sim
( ) Néo
( ) Parcialmente
4. VVocé nasceu surdo?
( )Sim
( ) Néo
() N&o sou surdo
)

. Com quantos anos ficou surdo?

()]

. Vocé usa aparelho auditivo?

~

) Sim

~

) Néo

\l

. Com quantos anos comecou a usar aparelho auditivo?

8. Vocé tem implante coclear?
( )Sim
) Néo

o

. Com quantos anos vocé fez o implante coclear?

10. Vocé ouve melhor com o implante coclear?

( )Sim



( ) Nao

() N&o uso implante coclear

Familia
11. Meus pais:
( ) pai ouvinte
() mé&e ouvinte
( ) paisurdo
( ) mée surda
( )outro
12. Eu moro:
( ) sozinho
() com meus pais
() com meu pai
() com minha mée
() com meu irméo
( ) com minhairma
( )outro
13. Eu converso com meus familiares:
( )em Libras
( ) sinais
( ) por gestos
() em portugués
( ) com aescrita
( ) fala (oralmente)
( ) nunca
14. A comunicagdo com seus familiares é facil?
( )Sim
( ) Néo

143
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15. Como acontece a sua comunicagdo em casa?

() Eu preciso oralizar para conseguir me comunicar

() Eu preciso fazer gestos para conseguir me comunicar

() Eu preciso escrever para me comunicar

() Meus familiares ndo sabem Libras

() Eu me comunico com eles por Libras

Estudo

16. Com quantos anos vocé comegou a estudar?

17. Eu estudei do 1° ao 5° ano:

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) em escola para ouvintes

) na escola Bilingue de Taguatinga

) s6 com colegas surdos

) s6 com colegas ouvintes

) com colegas surdos e ouvintes

) com colegas ouvintes sinalizantes (que sabem Libras)

) com colegas ouvintes ndo sinalizantes (que ndo sabem Libras)
) com professores néo sinalizantes (que ndo sabiam Libras)

) com professores sinalizantes (que sabiam Libras)

) com apoio de intérprete na sala

) em sala de recursos/AEE

18. Eu estudei do 6° ao 9° ano:

(
(
(
(
(
(
(

) em escola para ouvintes

) na escola Bilingue de Taguatinga

) s6 com colegas surdos

) s6 com colegas ouvintes

) com colegas surdos e ouvintes

) com colegas ouvintes sinalizantes (que sabem Libras)

) com colegas ouvintes ndo sinalizantes (que ndo sabem Libras)



(
(
(
(
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) com professores néo sinalizantes (que nao sabiam Libras)
) com professores sinalizantes (que sabiam Libras)
) com apoio de intérprete na sala

) em sala de recursos/AEE

19. Eu estudei no Ensino Médio (1° ao 3° ano):

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) em escola para ouvintes

) na escola Bilingue de Taguatinga

) s6 com colegas surdos

) s6 com colegas ouvintes

) com colegas surdos e ouvintes

) com colegas ouvintes sinalizantes (que sabem Libras)

) com colegas ouvintes ndo sinalizantes (que ndo sabem Libras)
) com professores néo sinalizantes (que ndo sabiam Libras)

) com professores sinalizantes (que sabiam Libras)

) com apoio de intérprete na sala

() em sala de recursos/AEE

Lingua

20. Como vocé oraliza?

( ) Eu oralizo bem

(
(
(
(
(
(
(

) Eu oralizo mal

) Eu néo oralizo

) Eu né&o sei oralizar

) Eu oralizo, mas néo gosto

) Eu prefiro oralizar

) Eu oralizo e sinalizo ao mesmo tempo

) Eu fago Libras sempre

21. Vocé sabe Libras?
( )Sim
( ) Nao
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() Mais ou menos*

22. Com quantos anos vocé adquiriu a Libras?

23. Com quantos vocé comegou a aprender o portugués?

Aprendizagem do portugués
24. Quando leio textos em portugués
() Acho facil ler textos em portugués
( ) Acho dificil ler, porque conheco poucas palavras
() Gosto de ler textos em portugués
( ) Entendo pouco o texto
() Entendo grande parte do texto
25. eu escrevo (em portugués)
( ) textos mais comuns do dia a dia, por exemplo mensagens, posts em rede social,
recados, bilhetes etc.
( ) textos académicos, por exemplo resumos, artigos, TCC, relatdrios etc.
( ) textos para trabalho
() nunca escrevo
26. Escrever é mais facil do que ler?
( )Sim
( ) Néo
27. Escrever é mais dificil do que ler?
( )Sim
( ) Néo
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APENDICE Il - PRE-TESTE E POS-TESTE

As palavras do portugués

Seu nome:

Disputa de palavras

1. A brincadeira comega com uma palavra e o objetivo € DIGITAR O MAXIMO
DE PALAVRAS PARECIDAS com a primeira palavra.

VEJA O EXEMPLO.

— Comecou com a palavra LIVRO! Depois lembrei de 3 palavras parecidas com
essa. Entendeu?

A LIVRARIA

' LIVRO —>» LIVREIRO

™S LIVRETO

() Sim
( ) Néo

a) Agora a palavra é LEITE. Digite as palavras que vocé conhece que sdo
parecidas com LEITE.

b) Agora a palavra é FLOR. Digite as palavras que vocé conhece que sdo parecidas
com FLOR.

¢) Ultima! A palavra é CHUVA. Digite as palavras que vocé conhece que s&o
parecidas com CHUVA.

Que palavra comega com...
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2. Nessa atividade, cada opcéo tem um prefixo que comeca uma palavra. Escreva
0 méaximo de palavras que tem o comeco igual!

VEJA O EXEMPLO.

— Com o prefixo PRE- formei 3 palavras que comecam com PRE. Entendeu?

PRE-PAGO \

PRE- —» PRE-ESCOLA 4w

S\ prSTORCO =

AR

() Sim
( ) Nao

a) Agora é sua vez! Que palavras comegam com DES-?

b) Que palavras comegcam com RE-?

c) Que palavras comecam com IN- ou IM-?

d) Que palavras come¢cam com MINI-?

Que palavra termina com...

3. Agora € o contrario! Escreva o maximo de palavras que TERMINAM com o
mesmo sufixo!

VEJA O EXEMPLO.

— Com o sufixo -DOR formei 3 palavras que terminam com -DOR. Entendeu?
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2 TRABALHADOR g

DOR —> JOGADOR Q.
™\ VENCEDOR
»~

() Sim
( ) Nao

a) Agora é sua vez! Que palavras terminam com -ES?

b) Que palavras terminam com -OSO ou -OSA?

¢) Que palavras terminam com -EIRO ou -EIRA?

d) Que palavras terminam com -ISTA?

Quebra-cabecal
4. Junte as pecas e forme uma palavra!
VEJA O EXEMPLO.

— Juntei as pecas IN- e -MENTE com FELIZ e formei a palavra
INFELIZMENTE! Entendeu como funciona?

IN- -MENTE

l

INFELIZMENTE

( )Sim
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( ) Nao

a) Agora é sua vez! Selecione as pecas que podem se juntar para formar uma nova
palavra.®’

) PRE-

) RE-

) DES-

) EN-

) IN-

) A-

) -ECER
)-AO

) -AGEM
)-OTE

) -INHA
) -ADO
) -ARIA
) -ICE

) -AR

) -ONA
) -ISTA
) -OSO

AN AN AN AN AN NN NN /N NN /N NN /N N/

b) Selecione as pecas que podem se juntar para formar uma nova palavra.

37 N&o colocamos nas alternativas dessa atividade a opgdo -a para formar a palavra velha por ndo se tratar
de sufixo derivacional, mas sim de vogal temética.



151

( ) PRE-

( ) RE-

( )DES-

( )EN-

( )IN-
()A-

( )-ECER
()-AO

( )-AGEM
( )-OTE
( )-INHA
( )-INHO
( )-ADO
( )-ARIA
( )-ICE

( )-DEIRA
( )-AR

( )-ONA
( )-0SO

c) Selecione as pecas que podem se juntar para formar uma nova palavra.

( ) PRE-
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) RE-
) DES-

) EN-

) IN-

) A-

) -ECER
)-AO

) -AGEM
) -INHA
) -ADO

) -ARIA
) -ICE

) -DEIRA
)-ISTA
) -ONA

) -0SO

d) Que palavras terminam com -ISTA?

) PRE-
) RE-

) DES-
) EN-

) IN-

) A-

) -ECER
) -AO

AN AN AN AN AN N N/
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) -AGEM
) -INHA
) -ONA

) -ADO

) -ARIA
)-ICE
)-AR

) -DEIRA
)-ISTA

) -ENO

AN AN AN AN AN N N /N /N /N

) -0SO

Essa palavra existe?
5. Marque SIM se vocé acha que existe e NAO se vocé acha que n&o existe!
a) DESFELIZ
()Sim
( ) Néo
b) BIRADA
( ) Sim
( ) Néo
c) BONITEZA
( )Sim
( ) Néo
d) LIGEIRO
( ) Sim
( ) Néo
e) TERCADA
( )Sim
( ) Néo
f) DESTEPIL
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( )Sim

( ) Nao

g) IMPENCAR
( )Sim

( ) Nao

h) ANADAR

( )Sim

( ) Nao

i) SANGUINARIO
()Sim

( ) Nao

j) DESALMADO
( )Sim

( ) Néo

k) PRE-COMER
( )Sim

( ) Nao

l) REDORMIR
( )Sim

( ) Néo
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APENDICE 11l - ATIVIDADE FINAL

Atividade final

1. E-mail:

2. Nome Completo:

O que significa essa palavra?

1. Sem olhar no dicionario escreva o significado que vocé conhece para cada
palavral!! Se ndo souber, escreva que néo sabe.

a) COMESTIVEL

b) REVIVER

¢) VIAJANTE

d) TRABALHOSO

e) EMPOBRECER

f) ARTISTA

g) APROXIMAR

h) SAPATEIRO

i) FALADOR

j) CONSCIENTIZAR

Quantas partes tem essa palavra?
2. Olhe as palavras e diga quantas partes cada uma tém!
VEJA O EXEMPLO.
— EXEMPLO: Infelizmente tem 3 parte: IN-, FELIZ e -MENTE! Entendeu?



( )Sim
() Néo

a) MAGREZA
()1

()2

()3

b) RELEITURA
()1

()2

()3

c) SINUSITE
()1

()2

()3

d) DEMONSTRACAO
()1

()2

()3

e) ENTARDECER
()1

()2

()3

l

INFELIZMENTE
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f) IMPRESTAVEL
()1

()2

()3

g) VIGILANTE
()1

()2

()3

h) ALONGAR
()1

()2

()3

i) DESMONTAR
()1

()2

()3

j) BONITINHO
()1

()2

()3

Que palavra combina com a frase?

3. Escolha a palavra que encaixa melhor nas frases!

a) Minha mée faz um bolo de chocolate muito

uma vez sempre querem repetir.

( ) formoso
( ) horroroso

() gostoso

b) Izabela formou em administracdo, agora ela é

() administrativa

157

I As pessoas que comem



158

() administradora

( ) administreira

c) Vocé ja viu o bebé da Maria? Ele é porgue nasceu prematuro!
() pequenininho

( ) grandinho

( ) gordinho

d) Preciso marcar uma consulta no médico. Mais tarde vou para o
consultorio.

( ) combinar
( ) enviar
( ) telefonar

e) O tio de Jodo trabalha de . Fica de noite vendo quem entra e sai do
condominio.

( ) jardineiro
( ) porteiro
() sapateiro

f) Meu irmao estd muito magro, abaixo do peso normal! Ele precisa
com urgéncia.

() emagrecer
( ) engrossar
( ) engordar

g) Comprei um queijo . N&o consegui comer, por causa do cheiro
forte.

( ) fedorento
( ) grudento
( ) catarrento

h) Meu amigo Pedro entrou para o seminario e esta estudando para ser padre!
Estou feliz, porque agoraele €

( ) rezadista
() estudista

() seminarista
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Essa palavra existe?
5. Marque SIM se vocé acha que existe e NAO se vocé acha que n&o existe!3
a) BRASILANDIA
() Sim
( ) Nao
b) REZADISTA
( )Sim
( ) Néo
c) FINEZA
()Sim
( ) Nao
d) BONITEIRO
( ) Sim
( ) Néo
e) ESTUDAVEL
( )Sim
( ) Nao
f) MAGROSO
( )Sim
( ) Néo
g) ENFEITAR
( )Sim
( ) Néo
h) RECRESCER
( ) Sim
( ) Néo
i) GANHACAO

38 O gabarito dessa atividade é: a) sim, b) ndo, c) sim, d) no, e) sim, f) ndo, g) sim, h) ndo, i) ndo, j) sim,
k) sim, ) sim.



( )Sim

( ) Nao

j) DESADMINISTRAR
( )Sim

( ) Néo

k) CRIANCAO
( )Sim

( ) Nao

l) LERDEZA
()Sim

( ) Néo
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APENDICE IV — FORMULARIO DE AVALIACAO DO CURSO O PSLS E OS
PROCESSOS DERIVACIONAIS DA LP: DESCOBRINDO O LEXICO

Avaliacao do curso

1. E-mail:

N

. Nome Completo:

Sobre o curso
1. Selecione as op¢des sobre 0 que foi bom no curso:
) Aulas em Libras
) Materiais: slides e textos
) A Plataforma ZOOM
) Plataforma Google Classroom
) Tempo de duragéo das aulas
) Interacéo durante as aulas
) Horario de inicio das aulas
) Apresentacdo dos contetdos nas aulas
) Formato das atividades
) Explicagéo das atividades
) Tema do curso

) Outro:

2. Selecione as op¢odes sobre 0 que pode melhorar no curso:

) Libras da professora

(

() Materiais: slides e textos

( ) Plataforma para dar as aulas
(

) Plataforma para postar atividades
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) Tempo de duragéo das aulas
) Interacdo durante as aulas
) Horario de inicio das aulas

) Apresentacdo dos contetdos nas aulas

) Explicacéo das atividades

(

(

(

(

( ) Formato das atividades
(

( ) Temado curso

(

) Outro:

3. Vocé acha que aprendeu mais sobre o Iéxico do portugués?
( )Sim
( ) Néo

4. Vocé acha que os ensinamentos do curso ajudam na LEITURA em portugués?
( )Sim
( ) Néo

5. Vocé acha que os ensinamentos do curso ajudam na ESCRITA em portugués?
( )Sim
( ) Nao

6. Vocé faria outro curso semelhante a esse para aprofundar seus conhecimentos
sobre o léxico do portugués?

( ) Sim
( ) Nao

7. Deixe seu comentario sobre o curso!
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APENDICE V - MANUAL PARA O DESPERTAR DA CONSCIENCIA
MORFOLOGICA DE SURDOS NO ENSINO DE PSL
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APRESENTACAO

Ola, caro professor de Portugués como Segunda Lingua para Surdos (PSLS)!

Bem-vindo ao Manual para o despertar da consciéncia morfolégica de surdos!

Esse manual foi desenvolvido para ser aplicado em aulas de PSLS do Ensino Medio.
Trata-se de um trabalho que parte de textos para trabalhar o léxico para desenvolver a

consciéncia morfologica dos surdos.

A consciéncia morfologica refere-se a capacidade de conhecer a estrutura de palavras
da lingua, para identificar morfemas e analisa-los cognitivamente. Essa analise permite a
apreensao do significado das palavras da lingua. Nos utilizamos essa consciéncia tanto com
palavras formadas por processos derivacionais, quanto com palavras formadas por

processos flexionais.

Com este manual, propomos estrategias didaticas para despertar nos surdos essa
consciéncia, por meio de processos derivacionais, a fim de que os surdos consigam, ao ler

textos em portugués, identificar o significado de palavras a partir da analise de suas

estruturas.

Assim, segundo Costa-Silva (2022), as habilidades que envolvem a consciéncia

morfologica sao:
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Quadro1 - Lista das habilidades associadas ao desenvolvimento da consciéncia
morfologica em PSLS

Habilidades de desenvolvimento da consciéncia morfolégica em PSLS
H1 Identificar palavras derivadas a partir de uma palavra-base;
H2 Distinguir base de afixos;
H3 Identificar os afixos que compdem uma palavra derivada;

H4  Apontar diferentes significados e usos de palavras-base e palavras derivadas
em contextos linguisticos distintos;

H5 Aponlar palavras que possuem os mesmos alixos;
H6 Identificar o significado e/ou funcao de afixos;
H7 Identificar o significado de bases;

H8 Associar afixos com a categorial gramatical das palavras-base e/ou das
palavras derivadas;

H9 Compreender as regras de formacdo de palavras a partir das etapas
explicitadas nas aulas;

H10 Derivar palavras-base a partir das regras de formacdo de palavras
apreendidas;

H11 Ulilizar palavras derivadas em contexto de frases.

Fonte: COSTA-SILVA (2022)

A organizacao dos conteudos, as estrategias e atividades propostas foram feitas com
base no curso de extensao “O PSLS e 0s Processos Derivacionais da LP: descobrindo o
lexico”, aplicado como parte da pesquisa de mestrado feita pela autora do manual (COSTA-

SILVA, 2022). Assim, a sequéncia dos conteudos segue a seguinte logica:
Quadro 2 - Lista da organizagéao geral das aulas do manual

Organizacao geral das aulas do Manual para o despertar da consciéncia
morfologica por surdos

Aulal compreensao da derivagido como processo de formacgéo de palavras;

Aula2 abase como parte fundamental da estrutura da palavra;
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Aulas sufixos semanticos, formadores de substantivos denominadores de
3e4 profissoes;

Aula5 sufixos funcionais, com fungéo de alterar a classe gramatical da palavra-
base;

Aula6 o0 prefixo como parte da estrutura da palavra e as palavras formadas com o
prefixo e sufixo;

Aula7 formacao de verbos por sufixacao;

Aula8 formacéo de verbos por derivacao parassintética.

Fonle: COSTA-SILVA (2022)

A estrutura dos planos de aula e as explicagoes que deixamos a seguir foram feitas com
base no metodo do Ensino Explicito, apresentado amplamente nos livros de Gauthier et al
(2014) e Archer & Gughes (2010). O Ensino Explicito trata-se de método de ensino
estruturado, conduzido pelo professor, que “vai do simples até o complexo e usualmente se
da em trées etapas: modelagem, pratica dirigida e pratica autonoma” (GAUTHIER et al., 2014,
P-Sb)

Os planos de aula estao divididos em trés grandes partes: a introducao, 0 corpo e o

encerramento da aula.
Introducao

E 0 momento em que a aula se inicia e em que o professor obtém a atencéo dos alunos
para apresentar o que ira acontecer na aula e prepara-los para os novos conteudos que irao

aprender, de forma que seja possivel ao professor:
— Enunciar os objetivos de aprendizagermn: trata-se do que se espera que os alunos sejam
capazes de fazer no fim da aula. Assim, os objetivos podem abordar a realizagcao de

atividades, explicacao de conceitos ou outras tarefas que possam ser mensuradas no fim da

aula ou ao longo de um conjunto de aulas pelo professor.

— Justificar os objetivos de aprendizagem: trata-se de apresentar brevemente motivos que

demonstram a importancia da aprendizagem de certo conteudo na vida academica, social

6
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ou pessoal dos alunos, para que eles comecem a se engajar na aula e a compreender o
conteudo que pode os auxiliar a entender como esse conhecimento pode ser utilizado de

modo concreto.

— Promover a ativacao de conhecimentos prévios: trata-se atividades, interagées ou
explicacoes breves feitas com o fim de “ativar” a memoria dos alunos quanto ao que ja
dominam para, partindo disso, aprender novos conteudos de forma associada a conteudos
prévios. A ativacao pode ser feita tanto com conteudos aprendidos na aula anterior, quanto
com conteudos que sao pre-requisitos e que foram vistos em outros momentos da vida

escolar dos alunos.
Corpo

E 0 momento da aula em que o professor ensina o conteudo e que utiliza trés etapas para

efetivar a aprendizagem, que sao a modelagem, a pratica guiada e a pratica independente.

— Modelagem (eu faco): trata-se do professor, “pensando em voz alta”, demonstrar para os
alunos os processos mentais e os procedimentos que estao por tras da resolucao de

atividades ou do estabelecimento de conceitos.

— Pratica guiada (nos fazemos): trata-se dos alunos realizarem uma atividade ou exercicio
com o suporte do professor, que da dicas e pistas para que os alunos relembrem as etapas
e os raciocinios e assim fixem cada vez mais o conhecimento, para na pratica independente
ter altas chances de acertar. Assim, alem de dar pistas e relembrar as etapas, o professor
pode segmentar a tarefa em partes e realiza-las com a turma e formar pequenos grupos

par que os alunos se ajudem.

— Pratica independente (voces fazem): trata-se do momento em que o aluno realiza a
atividade sem o suporte do professor, mas apenas com sua supervisao. Nesse instante, a
tarefa que o aluno ira realizar deve estar no nivel das atividades realizadas na pratica
guiada. O professor deve observar o que o aluno faz e dar feedback imediato. Caso a
resposta esteja correta, o professor reforca o raciocinio do aluno, caso esteja incorreta, o

professor intervém e esclarece o aluno, para que ele nao pratique e reforce o erro.

Encerramento
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E 0 momento da aula em que o professor resume o que foi visto na aula e anuncia o que

ira acontecer na proxima aula.

— Retomar elementos importantes: trata-se do professor relembrar o tema da aula e 0s
principais conceitos e procedimentos aprendidos na aula de forma simples e objetiva, para

que os alunos percebam as partes mais relevantes da aula.

— Anunciar a proxima aula: trata-se de o professor anunciar de forma geral e breve o tema

da proxima aula, o conteudo e atividades que serao realizadas.

Em nossos planos de aula, ha momentos em que demarcamos explicitamente a
modelagem, a pratica guiada e a pratica independente. Entretanto, com o avancar dos
planos, esses pontos ficam implicitos em alguns momentos. Por fim, nao preenchemos o
espaco do encerramento referente a anunciar a proxima aula, tendo em vista que isto

depende do planejamento do professor que ira aplicar o manual.

E importante que vocé, professor de PSLS, sempre tome os textos como ponto de partida
no ensino de Lingua Portuguesa Escrita (LPE), pois estes fornecem diversas possibilidades
de ensino. Assim, com um texto, vocé pode abordar questoes lexicais, sintaticas,
semanticas, pragmaticas etc. Nas aulas 2, 3, 6 e 7, selecionamos trechos dos textos que

podem ser regatados no inicio da aula e em outros momentos.

Nao colocamos trechos em todas as aulas, pois isso dependera do modo que vocé dara
sequéncia aos conteudos. Em nossos planos de aula fizemos um recorte para tratar do
ensino do lexico associado ao desenvolvimento da consciéncia morfologica, poréem, os

textos podem ser aproveitados para ensinar outros aspectos linguisticos da LPE.

Nas aulas e nas fichas de atividades que elaboramos, buscamos consolidar as
habilidades que envolvem a compreensao da estrutura da palavra na LPE e seus processos
de formacao, sem avancar de forma consistente na uniao deste conhecimento a construcao
de frases, como ocorreu na pesquisa que fundamentou a producao do manual (COSTA-
SILVA, 2022). Portanto, professor, conforme seus alunos forem avancando nestas
primeiras habilidades, vocé pode associar esse conhecimento a producao de frases

complexas em que se utilizem as palavras derivadas que foram aprendidas.
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Por fim, caro professor, apontamos tambem a importancia de que voce use a Libras
para se comunicar e para ministrar as aulas. O dominio dessa lingua permite uma melhor
relacdo sua com o0s seus alunos surdos e que a aprendizagem ocorra de modo mais efetivo

e seguro.

Ao final dos planos de aula, ha um quadro que demonstra, para cada um dos 46 afixos
da lingua portuguesa, a semantica, a funcao gramatical, o processo derivacional em que
participam e exemplos de palavras formadas com estes afixos. Esperamos que esse
material possa lhe ajudar! Para ter acesso aos slides, as fichas e aos textos que embasaram

as aulas, leia o qrcode desta pagina!l

Esperamos que com este manual vocé consiga levar mais alunos a aprenderem o
portugués e a se interessarem por essa lingua, a qual irdo aprender na sua forma escrita, e

que e tao importante na vida deles como cidadaos brasileiros!

Ingrid da Costa Silva



. SUMARIO

AULA 1: A DERIVACAO COMO PROCESSO DE FORMACAO DE PALAVRAS NA
LI CTA POIRTIICHUIIES A cosss0uiwssovasisssasssasssnssvsssinssns sviestsasss 0sssssos e s sbeasmsa s ssess aisis 10

AULA 2 - A ESTRUTURA DA PALAVRA DERIVADA NA LINGUA
R L T Nt NI v.ocmvsnsiesinsscess e s 30 A R RN RS SRR 15

AULA 3 - O SUFIXO E AS PALAVRAS DERIVADAS EM -DOR, -EIRO E -ISTA...21
AULA 4 - FORMACAO DE PALAVRAS DERIVADAS EM -DOR, -EIRO E -ISTA 25
AULA 5 - FORMACAO DE PALAVRAS DERIVADAS EM -EZA E -CAOQ................ 29

AULA 6 - O PREFIXO E A FORMACAQ DE PALAVRAS DERIVADAS EM IM- E -

VL vcennenosmeos usnmsmin s e eone oo S Bt SRS DRSS RO RSO SR R RS ESORER 32
AULA 7 - FORMACAO DE VERBOS DERIVADOS EM ~AR ...oooveeeerereenrrrrrrvrinirrrsnnns 39
AULA 8 - FORMACAO DE VERBOS DERIVADOS EM EN- E -AR.......ccccccessesrsennnrn. 38

QUADRO DE AFIXOS COM SEUS SIGNIFICADOS, FUNCOES GRAMATICALS,
EXEMPLOS DE PALAVRAS DERIVADAS E PROCESSOS DE FORMACAO......... 41

REFERENCTAS e eenrese 52

172



173

Aula 1: A derivacdo como processo de formacao de palavras na lingua portuguesa

TEXTO: Nesta aula nao ha um texto especifico, pois trata-se de atividades para o professor conhecer o nivel dos
conhecimentos lexicais dos alunos.

INTRODUCAO

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, comece a aula perguntando para os alunos se eles ja pensaram como as palavras séo criadas
na lingua portuguesa (LP)
- Vocé pode combinar um gesto com alunos para eles indicarem que “sim” ou “ndo” e interagirem
rapidamente
- Depois dessa breve resposta dos alunos, sinalize:

“Hoje nos iremos comegar a entender como as palavras sao criadas na LP. Durante a aula
teremos uma atividade para vocés criarem palavras na LP a partir das palavras ‘chuva’ e
‘leite’. Preparados?”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois de explicar brevemente 0 que ira acontecer na aula e o objetivo de aprendizagem, explique aos
alunos que:

“E importante conhecermos como as palavras funcionam na LP, porque isso pode ajudar a
conhecer mais palavras nessa lingua e a ler melhor textos escritos em LP”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
— Atividade “eu sou...”
- Professor, coloque no slide All e entregue uma folha branca para cada aluno e depois sinalize:

“Para comegar a pensar nas palavras da LP, nés vamos fazer uma atividade que se chama

o

‘eu sou’.

- Apresente o slide ALl com a frase “eu sou...”

- Explique que o objetivo da atividade é escrever uma palavra da LP que demonstre uma caracteristica
gue eles enham.

-Faca um exemplo no quadro para que os alunos compreendam. Vocé pode sinalizar:

“Uma palavra em LP que mostra uma caracteristica minha é essa (escrever no quadro um
adjetivo, como ‘engracado’, ‘timido’, ‘esfor¢cado’ etc.)”

- Depois de escrever a palavra, vocé, professor, sinalize a frase com o adjetivo que vocé escolher:

“EU SER ENGRACADO/ EU SER TIMIDO/ EU SER ESFORCADO etc.”

10
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- Pergunte para dois alunos que outros adjetivos poderiam mostrar uma caracteristica sua e pecga para
os alunos dalilografarem a palavra.

- Escreva no quadro as palavras que os alunos apontaram, se estas forem adjetivos, sempre reforcando
que sdo palavras que demonstram caracteristicas suas.

- OBS: se algum aluno listar palavras que sao verbo ou substantivo, ajude-o a pensar que palavra da LP
significa aquilo que o aluno quer expressar. Por exemplo, se algum aluno disser a palavra “brincar”, vocé
pode ajuda-lo a pensar: “que palavra significa: pessoa que faz muitas brincadeiras com as pessoas?”.

- Depois de explicar a atividade, pega para os alunos escreverem na folha branca o adjetivo que
pensaram sobre si mesmos com letra em caixa alta de tamanho grande.

- Dé um tempo para a realizacéo da atividade.

- Enquanto os alunos fazem a atividade, passe por eles e pergunte a cada um que palavra pensaram de
resposta.

- Caso algum aluno escreva substantivos ou verbos, auxilie-o, conformes as orientagoes da observagao
acima.

- Terminado o tempo de realizagdo da atividade, chame cada aluno na frente para mostrar sua palavra
aos colegas.

- Enquanto cada aluno mostra a sua palavra, registre no quadro as palavras que eles escreveram, mas
organizando-as em grupos de afixos, por exemplo:

ESTUDIOSO ESFORCADA
CARINHOSA ENGRACADO
CORAJOSO ANIMADA

- Caso ndo aparegam palavras com o mesmo afixo, anote outros adjetivos referente a pessoas que 0s
alunos conhecam, por exemplo “a diretora é engragada”, “o professor fulano é estudioso”;

- O principal da atividade é que tenha pelo menos trés palavras com o mesmo sufixo para os alunos
perceberem essa sistematicidade.

- Depois de todos os alunos terem ido a frente e apresentado a palavra que registraram, vocé, professor,
ira demonstrar que as palavras selecionadas sao diferentes, mas tem partes iguais.

- Primeiramente, sublinhe o sufixo que se repete nos grupos de palavras.

- Depois, escreva em cima de cada grupo de palavras esse sufixo que esta se repetindo, da seguinte

forma:

-OSO/0SA -ADA/ADO
ESTUDIOSO ESFORCADA
CARINHOSA ENGRAGCADO

CORAJOSO ANIMADA

11
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- Passe palavra por palavra de cada grupo e reforce o fato de terminarem com o mesmo sufixo,
sinalizando:

“ESTUDIOSO termina com -OSO, CORAJOSO tambeém termina com -OSO, CORAJOSA
termina com -OSA. S0 mudou de O para A, porque € feminino! Essas trés palavras sao
diferentes, mas terminam iguais!”

- Conclua a atividade sinalizando:

“Com essa atividade, percebemos que existem palavras na LP que tem partes iguais, mas
s@o diferentes. Agora vamos entender melhor qual a relacdo disso com a criac@o de
palavras na LP.”

CORPO

— Explicacéo sobre a derivacao
- Coloque no slide Al.2 e comece esse momento com a seguinte explicacao:

“Derivacao é o nome de um dos processos que cria palavras numa lingua. A derivacdo usa
uma palavra que ja existe na lingua e muda urna parte dela para criar palavras novas.
Vamos ver alguns exemplos de como isso acontece.”

— Modelagem com a palavra “estudioso”

- Professor, nesse momento, vocé ira falar consigo mesmo, como se estivesse “pensando em voz alta”,
para demonstrar o raciocinio que teve para encontrar as palavras derivadas.

- Coloque no slide Al.3, com a palavra “estudioso” e sinalize, “pensando em voz alta”:

“Que palavra tem na LP que se parece com ‘estudioso’? Ah, eu conheco o verbo ‘estudar’, que
parece com ‘estudioso’ (datilologia)! Também conheco outra palavra que € como chamamos
a pessoa que estuda, que é a palavra ‘estudante’(datilologia).”

- Professor, ao citar cada palavra, faga a datilologia e mostre o slide Al4, com esse processo de
identificacdo da base representado.
- Conclua o raciocinio sinalizando:

“Em LP, o verbo ‘estudar’ serviu de base para criar todas essas trés palavras! (apontar para
elas no quadro). Todas as palavras tém o mesmo comeco, SO mudou o pedacinho do final! O
nome desse processo € derivacgao.”

- Pratica guiada com a palavra “dentista”
- Professor, vocé fara a mesma coisa com a palavra “dentista”, porém dessa vez vocé comecara sozinho
e pedira ajuda aos alunos, sinalizando:

12
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“Eu conheco a palavra ‘dentinho’ que se parece com a palavra ‘dentista’ - escrever ‘dentinho’
no quadro. Mas ndo consigo lembrar outras palavras que parecam com ‘dentista’, quem
pode me gjudar?”

- Nesse momento, conforme os alunos levantam a mao para responder, chame alguns no quadro para
escrever no quadro as palavras que conhecem.

- Faga com que, no comego da lista, fique a palavra “dente”, que e a palavra-base.

- Se os alunos estiverem com dificuldade, dé dicas para ajuda-los, como por exemplo:

“A minha v6 perdeu todos 0s dentes e para conseguir comer ela usa um objeto na boca que
tem vdrios dentes falsos. Como € o nome desse objeto?”

- Conclua o raciocinio da mesma forma que foi sugerida para o exemplo da palavra “estudioso”.

- Reforce que se partiu de uma palavra que ja existia para criar palavras novas, mudando uma parte da
palavra-base.

- OBS: caso os alunos estejam com dificuldade para compreender esse aspecto, fagco mais modelagens

usando palavras como “casinha”, “brasileiro” e “feijoada”. E importante que essa compreensio esteja
estabelecida para que os alunos consigam realizar a atividade do fim da aula.

— Pratica independente: atividade disputa de palavras
- Professor, depois desse momento de interagéo, os alunos realizaréo a ultima atividade da aula.
- Coloque no slide Al.5 e sinalize o seguinte:

“Agora vamos fazer uma brincadeira para terminar a aula. O nome da brincadeira é
‘disputa de palavras’.

Nessa brincadeira, vai aparecer uma palavra no slide e vocés vao ter que escrever o
mdximo de palavras parecidas com ela em 2 minutos. E parecido com o que fizemos com as
palavras ‘estudioso’ e ‘dentista’.

Ganha a brincadeira quem conseguir escrever mais palavras!”

- Professor, pecga para os alunos pegarem a folha branca que usaram no inicio da aula e usarem o verso
para escrever as respostas.

- Sinalize aos alunos que:

“Primeiro, vamos fazer uma rodada de teste, todos juntos, para vocés entenderem como € a
brincadeira.”

- Mostre o slide Al.6 com a palavra “flor” e sinalize:

“Eu vou colocar o tempo e vocés vao ter que listar palavras parecidas com flor’ para eu
escrever no quadro, vamos la?”

- Inicie o tempo e apds terminado conte quantas palavras foram escritas ao todo.
- Pergunte se os alunos entenderam como funciona a brincadeira e se ficaram com alguma duvida.
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- Reforce que cada um deve escrever, no proprio papel, a maior quantidade de palavras parecidas com
a que aparecer no slide.

- Comece a brincadeira mostrando primeiro o slide Al.7, com a palavra “chuva”.

- Terminado o tempo, veja as respostas de cada aluno e contabilize quantos pontos cada um fez. O aluno
que tiver escrito o maior numero de palavras derivadas de “chuva” ganhou essa rodada.

- Vocé pode escrever no quadro as palavras que os alunos listaram, para que todos visualizem e para
possibilitar uma discussao breve sobre as palavras citadas.

- Repita o processo com a palavra “leite” (slide Al.8), parabenizando o vencedor da rodada.

e RETOMARELEMENTOS IMPORTANTES
- Concluida a atividade, resuma a aula, sinalizando:

“Hoje comecamos a aprender como as palavras sdo criadas na LP. Vimos que a derivag¢éo € um
processo que usa uma palavra que ja existe na lingua e muda uma parte dela para criar palavras
novas. Como exemplos, vimos as palavras que surgiram de ‘estudar’ e ‘dente’.

Depois, fizemos uma brincadeira para pér em prdtica o que descobrimos sobre a derivacdo e para

”»

procurar palavras parecidas com as palavras “chuva” e “leite”.

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA

14
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Aula 2 - A estrutura da palavra derivada na lingua portuguesa: a base

TEXTO: “As 50 melhores comidas do mundo” (CNN, 2020)

INTRODUCAO

e RESGATAR O TEXTO
- Professor, caso essa seja a primeira aula que voce dara depceis de os alunos terem lido o texto, voce pode
regatar trechos do texto que colocamos nos slides anteriores ao slide de capa da aula. Nesse momento,
vocé pode reler as frases com os alunos e interagir com eles de forma rapida, perguntando sobre as
comidas que so citadas e sobre os adjetivos em destaque que aparecem no slide.
- Depois dessa breve interagéo, vocé pode seguir para a enunciacao dos objetivos, citando que na aula
veremos palavras semelhantes as que foram destacadas do texto.

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, comece a aula sinalizando o seguinte:

“Vocés sabiam que a palavra derivada na LP tem uma estrutura que lembra um quebra-
cabega? Pois é, na aula de hoje vamos aprender sobre isso! No fim da aula vamos fazer uma
atividade para vocés identificarem a base.”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois de explicar brevemente o que ira acontecer na aula e o objetivo de aprendizagem, sinalize aos

alunos que:

“Conhecer a estrutura das palavras derivadas é importante, porque isso agjuda a
compreender o significado das palavras.”

e ATIVACAO DE CONIECIMENTOS PREVIOS
- Revisao do conceito de derivagao
- Professor, essa interagéo inicial é para os alunos relembrarem o que foi aprendido na aula passada
sobre o conceito de derivacgéo.
- Comece a interagao sinalizando:

“Na aula passada, aprendemos que a derivagd@o é uma forma de criar palavras. Vimos que
a derivacdo usa uma palavra que ja existe na lingua e muda uma parte dela para criar

palavras novas.
Para ver se vocés se lembram bem disso, vamos refazer rapidinho a atividade de escrever

0 maior numero de palavras parecidas.”

- Nesse momento, explique como sera a atividade, sinalizando:
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“Eu vou escrever uma palavra no quadro e vocés vao pensar se conhecem alguma palavra
parecida com ela. Quem souber alguma, faca um joinha’ e eu vou chamar para vir no
quadro escrever d palavra que vocé pensou.”

- Para que os alunos relembrem as palavras que viram na aula 1, escreva no quadro o verbo “estudar”.

- Dé alguns segundos para os alunos lerem a palavre e sinalizarem se sabem alguma resposta.

- Conforme os alunos demonstram ter alguma resposta, chame quatro alunos para irem ao quadro
escrever uma palavra derivada de “estudar” que conhecem.

- Conclua a atividade sinalizando:

“Muito bem, vocés conseguiram lembrar as palavras que derivam do verbo ‘estudar’.
Lembram que na aula passada tinhamos visto essas palavras? A gente também viu que tem
uma parte da palavra ‘estudar’ que se repete nessas outras palavras. Quem sabe explicar o
que esta se repetindo?”

- ApoOs essa pergunta, chame um aluno para sublinhar a base “estud” nas palavras que estao no quadro.
- Depois que o aluno terminar e tiver sentado, sinalize:

“Obrigado, Fulano! E isso mesmo, a parte que se repete em todas as palavras é ‘estud’. Essa
parte que se repete nos a chamamos de BASE. Assim, na palavra ‘estudante’, ‘estud’ € a sua
hase. Na palavra ‘estudioso’, ‘estud’ tamhem é a hase.”

- Professor, voceé pode repetir a explicagdo para as outras palavras derivadas de “estudar” que estao no
guadro, reforgando que “estud” e a base em lodas.
- Depois dessa explicacgéo, sinalize:

“Agora vamos entender melhor o que € a base das palavras e a sua fun¢do.”

CORPO

— Associac¢ao da estrutura da palavra com um “quebra-cabeca”
- Coloque no slide da capa da aula 2 e pergunte para a turma:

“Vocés ja brincaram de quebra-cabeca? Como funciona esse jogo?”

- Selecione um aluno para explicar brevemente como funciona o jogo de quebra-cabega.
- Depois que o aluno explicar, agradeca a explicac¢io e conclua sinalizando que:

“Quebra-cabeca € um jogo em que vocé deve juntar pec¢as para criar um desenho ou
imagem. Entdo, a gente brinca juntando as pec¢as. Mas, eu posso juntas as pecas de qualquer
jeito? Sim ou nao?”

- O objetivo dessa pergunta e que o0s alunos compreendam que precisamos juntar pecas especificas
para formar o desenho e fazer sentido.
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- Professor, vocé pode observar a resposta de dois alunos e concluir, refor¢cando que devemos juntas
pecas especificas para criar o desenho e [azer sentido.
- Depois dessa conclusao, sinalize que:

“Criar palavras na LP é como montar um quebra-cabeca. Existem trés tipos de pecas que
podemos usar para criar palavras.”

- Ainda no slide da capa, com as pec¢as do quebra-cabega, sinalize:

“As pecas que existem na LP sé@o a base, o prefixo, que fica do lado esquerdo da base, e o
sufixo, que fica do lado direito da base. NOos podemos combinar essas pecas de formas
diferentes. Hoje nos vamos ver o que acontece quando juntamos uma base com um sufixo.”

- Se referindo a peca da base, presente no slide A2.1, sinalize:

“A base é a peca mais importante do quebra-cabeca. Ela carrega o significado principal da
palavra.”

- Para que os alunos compreendam melhor esse aspecto, volte no exemplo das palavras derivadas de
“estudar” (slide A2.2), sinalizando:

“Por exemplo, o verbo ‘estudar’ significa usar nossa mente para aprender coisas que ndo
sabiamos. Agora, na aula, nos estamos estudando as palavras da LP, isto significa que nos
estamos usando nossas mentes para aprender sobre as palavras na LP.”

- Professor, depois dessa fala vocé pode repetir mais uma vez o significado do verbo “estudar” como
“usar nossa mente para aprender coisas novas”.

- Tambem e interessante selecionar alunos para repetir o que foi dito ou explicar com as proprias
palavras o significado do verbo “estudar”. Isso serve para verificar a compreensao dos alunos quanto ao
conceito explicado.

- Depois desse momento de interacao, sinalize:

“N6s vimos o significado do verbo “estudar’. Agora vamos pensar no significado da palavra

P

‘estudante’. ‘Estudante’ (datilografe a palavra) significa ‘pessoa que estuda’.

- Professor, escreva no quadro o seguinte esquema:

ESTUDANTE = PESSOA + ESTUDAR

- Depois de escrever o esquema, repita mais uma vez o significado de “estudante” como “pessoa que
estuda” e depois sinalize:
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“Entao, ‘estudante’ (datilografe a palavra) € uma pessoa que usa a mente para aprender
coisas novas. O significado de ‘estudante’ tem relacdo com significado de ‘estudar’.”

- Agora, professor, sera o momento de provocar os alunos a pensarem no significado da palavra
“estudioso”. Comece sinalizando:

“Agora preciso da ajuda de vocés, eu quero saber qual o significado da palavra ‘estudioso’
(datilografe a palavra). Por exemplo, numa frase assim ‘O Fulano (sinal de um aluno) é
estudioso (datilografe a palavra)’. O que significa essa palavra? Faga um ‘joinha’ quem pode
vir aqui na frente explicar o significado dessa palavra.”

- Professor, chame dois ou trés alunos para participarem dessa interacéo, conduzindo as suas falas para
gue cheguem a conclusoes como:

ESTUDIOSO SIGNIFICA “PESSOA QUE GOSTA DE ESTUDAR” OU

ESTUDIOSO SIGNIFICA “PESSOA QUE GOSTA DE USAR A MENTE PARA APRENDER COISAS NOVAS”

- O importante dessa interagdo € que os alunos percebam que ha uma relacdo entre o significado de
“estudioso” e “estudar”.
- Conclua a interacao sinalizando:

“Entao o significado da palavra ‘estudioso’ é ‘pessoa que gosta de estudar’ ou ‘pessoa que
gosta de usar a mente para aprender coisas novas’. Podemos ver que o significado de
‘estudioso’ também tem relagdo com o significado do verbo ‘estudar’. Isso acontece porque
essas palavras tém a mesma base, que € ‘estud’.”

- Professor, mostre o slide A2.3, com o esquema de representacao da base das palavras derivadas, e
conclua sinalizando:

“O pedaco ‘estud’ que se repete nas trés palavras € a base das palavras. A base da o
significado principal da palavra, por isso as trés mostram relacdo com o significado de ‘usar
a mente para aprender coisas novas’.”

“As partes diferentes nas palavras (aponte para o final de cada palavra) sGo os sufixos.
Assim, as trés palavras tém a estrutura base + sufixc. Para pér em prdtica o que
aprendemos, vamos fazer a atividade dessa ficha.”

- Professor, entregue a ficha para os alunos e pe¢a para eles preencherem o cabecalho. Quando todos
tiverem concluido, passe para a explicagdo da atividade.

— Modelagem da atividade da ficha A2
- Deixe 0s alunos lerem o comando da questdo. Pe¢a para avisarem quando tiverem terminado de ler.
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- Depois disso, sinalize:

“Nessa atividade, precisamos identificar a base em comum em cada grupo de palavras. Para
comecar, eu preciso ler todas as palavras que estao no mesmo grupo. Entdo vou ler as
palavras que estdo na letra ‘a’.”

- Professor, ao ler as palavras, faga a datilologia de cada uma, para representar que voce leu com atencao
as palavras, vendo as letras que a compdem.

- Depois, escreva as palavras no quadro, uma embaixo da outra, e, falando sozinho, sinalize o proximo
passo:

“Agora, eu preciso encontrar o que € igual nessas palavras. Olhando as palavras da letra ‘a’,
percebo que essa parte esta se repetindo! Essa parte € a base, entdo vou sublinhd-la
(sublinhar a base nas palavras que estao no quadro).”

- Peca para os alunos sublinharem na ficha deles a base nas palavras que vocé sublinhou no quadro.
- Repita essa modelagem com a letra ‘b, frisando os passos de:

D) Ler todas as palavras do mesmo grupo;

2) Identificar o que é igual nas palavras;

3) Sublinhar a base nessas palavras.

- Em seguida, pega para os alunos sublinharem na ficha deles a base comum as palavras da letra ‘b’.

— Pratica guiada da atividade da ficha A2

- Nesle momento, voce, professor, ira resolver as letras ‘c’ e ‘d’ com a ajuda dos alunos para verificar se
eles lembrar as etapas para a resolugio e se eles compreenderam o conceito de base.

- Para iniciar a pratica guiada, sinalize:

“Agora, para resolver a letra ‘c’, preciso da ajuda de vocés! Qual € a primeira coisa que eu
vou fazer? Sublinhar a base das palavras?”

- Observe a resposta de um aluno que levantou a mao para responder e siga realizando a atividade dessa
forma, perguntando para os alunos o que deve ser feito e como deve ser feito.

- Caso os alunos tenham dificuldade de se lembrar das etapas, repita-as mais uma vez, voltando nas
letras ‘a’ e ‘b’ e realizando a letra ‘c’.

— Pratica independente da atividade da ficha A2

- Professor, depois de ter certeza de que os alunos compreenderam as etapas para a resolugao da
atividade e o modo de identificar a base em palavras derivadas, avise-os que eles terdo 5 minutos para
fazer as letras ‘d’ e ‘e’ sozinhos.

- Deixe 0s alunos realizarem a atividade e passe entre eles observando se estao fazendo de modo correto.
Caso observe que algum aluno precisa de auxilio, intervenha, para que ele no realize a atividade de
forma incorreta.

- Concluido o tempo, corrija as letras ‘d’ e ‘e’ com todos os alunos, perguntando para eles as etapas para
realizar e a resposta correta.
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—

e RETOMAR ELEMENTOS IMPORTANTES
- Concluida a atividade, resuma a aula, sinalizando:

“Hoje vimos que as palavras tém estrutura separada em partes como pegas de quebra-
cabeca. Vimos que podemos combinar as pecas para criar palavras e conhecemos a base,
que € a pe¢a mais importante, pois tern o significado principal.

Como exemplos, vimos que as palavras que surgiram de ‘estudar’, ‘estudante’ e ‘estudioso’
tem a mesma base, que ¢ ‘estud..

Depois, fizemos uma atividade para identificar a hase de palavras derivadas.”

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA

20



184

Aula 3 - O sufixo e as palavras derivadas em -DOR, -EIRO e -ISTA

TEXTO: “Profissdes” (GUIA DO ESTUDANTE, 2021)

INTRODUCAO

e RESGATAR O TEXTO
- Professor, novamente vocé pode aproveitar os trechos que selecionamos para retomar o assunto do
texto e palavras derivadas que aparecem neles para contextualizar a aula.

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, mostre o slide A3.1 e comece a aula sinalizando ¢ seguinte:

“Vocés lembram que vimos que a palavra na LP tem uma estrutura que parece um quebra-
cabeca? Lembram que conhecemos a base como a pe¢ca mais importante? Na aula de hoje
vamos conhecer outra peca, que é o sufixo! No fim da aula vamos fazer uma atividade para
vocés identificarem o sufixo em palavras derivadas.”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois dessa introducéo, sinalize aos alunos que:

“Conhecer os sufixos tambeém ajuda a compreender o significado das palavras e até a classe
gramatical delas, o que pode nos gjudar na leitura de textos em LP, mas também no estudo
dessa lingua.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
— Revisio do conceito de base
- Professor, essa interacao inicial e para os alunos relembrarem o que foi aprendido na aula passada
sobre o conceito de base. Assim, mostre o slide A3.1 e sinalize:

“Nos vimos que a palavra na LP parece um quebra-cabeca com pecas que se juntam. Eu
expliquei para vocés que a base € a peca mais importante do quebra-cabeca. Vamos
relembrar o motivo dessa importancia?

Eu vou escrever palavras no quadro e vocés deverdo, primeiro, identificar a base delas.”

- Professor, vocé pode escrever as palavras “estudar”, “estudante” e “estudioso” que foram bastante
discutidas na aula 2 ou escrever um outro grupo de palavras derivadas da ficha e que os alunos tenham
conseguido identificar as bases e conhegam o significado.

- OBS: Dois aspectos devem ser considerados na sele¢éo e registro no quadro do grupo de palavras: 1)
que néo seja uma quantidade exaustiva de palavras, pois apenas é uma atividade de reviséo e 2) que a
primeira palavra da lista seja a palavra-base.

- Depois de escrever as palavras, pergunte aos alunos qual é a base de cada palavra e sublinhe a parte da
palavra que é a base, para que todos visualizem.
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- Concluida a identificagdo das bases, interaja rapidamente com os alunos para que eles expliquem o
significado de cada palavra, a comegar da palavra base, pois isso os ajudara a explicar mais facilmente
o significado das palavras derivadas.

- Assim que os alunos tiverem explicado o significado das palavras, sinalize:

“Muito bem! Relembramos que essas palavras tém a mesma base, e que a base carrega o
significado principal da palavra. Agora vamos conhecer os sufixos, que se juntam as bases
para criar palavras.”

CORPO

— Palavras derivadas em -eiro
- Professor, no slide A3.2, com as pegas do quebra-cabega, sinalize:

“O sufixo é a peca do quebra-cabeca que fica do lado direito da base. Ele pode acrescentar
um significado a base ou mudar a classe gramatical da palavra. Hoje vamos conhecer
alguns casos em que o sufixo acrescenta significado a base.

Nos vimos que as palavras que tém a mesma base comecam da mesma forma e tem o
significado relacionado. Assim como podemos ter palavras com a mesma base, podemos ter
palavras corn o mesmo sufixo.”

- Para ilustrar isso, mostre o slide A3.3 e pergunte quem sabe apontar o que esta se repetindo em todas
as palavras.

- Provavelmente, os alunos perceberao facilmente que o sufixo -eiro esta se repetindo em todas as
palavras. Caso nao recornhegam com lanta facilidade, ajude-os para que observem a lerminagao das
palavras.

- Em seguida, confirme que -eiro é um sufixo, pois esta a direita da base, e o sublinhe nas palavras do
slide.

- Professor, voceé tambem pode perguntar aos alunos outras palavras que terminam com esse sufixo e
registrar algumas no quadro.

- Depois, mostre o slide A.3.4 e pergunte aos alunos qual é o significado das palavras. Dé um modelo de
resposta como:

“Por exemplo, a palavra ‘pedreiro’ (datilologia) significa ‘homem que trabalha em
construcées, mexendo com materiais como pedra, areia etc.”

- Chame alunos para explicarem o significado das demais palavras do slide, comeg¢ando a resposta com
“a palavra ‘tal’ (datilologia) significa...”

- Depois que todas as palavras foram explicadas, repita brevemente o significado de cada uma para
turma e sinalize:

“Entdo nos vimos que essas palavras terminam com o sufixo -eiro. Mas elas também tém
outra coisa em comum. ‘Pedreiro’, ‘sapateiro’ e ‘leiteiro’ (datilografar cada palavra) sdo
nome de profissionais. Entéo ‘pedreiro’ (datilologia) é o profissional que trabalha com pedra,
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areia etc., ‘sapateiro’ (datilologia) € o profissional que trabalha arrumando sapatos e
leiteiro’ (datilologia) € o profissional que trabalha vendendo leite.”

- Para que essa relagéao de significado fique mais clara, mostre o slide A3.5.
- Conclua essa explicagéo sinalizando:

“O sufixo -eiro acrescentou nas palavras ‘pedra’, ‘sapato’e ‘leite’ o significado de ‘pessoa que
trabalha com...””

- Professor, vocé pode repetir, de forma mais rapida e objetiva, esse esquema de explicacdo com as
palavras terminadas em -ista e -dor, levando os alunos a perceber que sao sufixos de fungao semelhante
a do -eiro, pois lambem formam palavras que denominam profissionais, cuja o trabalho esla associado a
palavra-base.

- Vocé também pode chamar a atencéo para o fato de as palavras-base utilizadas pertencem a categoria
gramatical especifica. No caso do -eiro e -ista, as bases sdo substantivos e no caso do -dor as bases séo
verbos.

- Concluida a explicagao, entregue a ficha A3 para os alunos.

— Modelagem da atividade da ficha A3
- Deixe 0s alunos lerem o comando da questao. Pe¢a para avisarem quando tiverem terminado de ler.
- Depois disso sinalize:

“Nessa atividade, precisamos identificar o sufixo em comum em cada grupo de palavras.
Para comecgar, eu preciso ler todas as palavras que estao no mesmo grupo, prestando
atencao no final de cada palavra. Entdo vou ler as palavras que estéo na letra ‘a’.”

- Professor, ao ler as palavras, faga a datilologia de cada uma, dando enfoque para o sufixo de cada
palavra.

- Depois, escreva as palavras no quadro, uma embaixo da outra, e, “pensando em voz alta”, sinalize o
proximo passo:

“Agora, eu preciso encontrar o que € igual nessas palavras. Olhando as palavras da letra ‘a’,
percebo que elas terminam com o mesmo sufixo. Entdo vou sublinhd-lo (sublinhar a base
nas palavras que estdo no quadro) e depois escrever nesse espago vazio o sufixo que tem
em todas as palavras.”

- Peca para os alunos sublinharem na ficha deles o sufixo comum as palavras e que preencham o espaco
vazio com o sufixo.

- Repita essa modelagem com a letra ‘b’, frisando os passos de 1) ler todas as palavras do mesmo grupo,
prestando atencdo na terminacao, 2) identificar o que é igual nas palavras e 3) sublinhar o sufixo nessas
palavras e 4) preencher o espa¢o vazio com o sufixo comum as palavras do grupo.

- Em seguida, pega para os alunos sublinharem na ficha deles a base comum as palavras da letra b’.

- Préatica guiada da atividade da ficha A3
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- Neste momento, voce, professor, ira resolver as letras ‘c’ e ‘d’ com a ajuda dos alunos para verificar se
eles lembrar as elapas para a resolugao e se eles compreenderam o conceilo de base.
- Para iniciar a pratica guiada, sinalize:

“Agora, para resolver a letra ‘c’, preciso da ajuda de vocés! Qual é a primeira coisa que eu
vou fazer? Vou preencher o espago vazio com o sufixo?”

- Observe a resposta de um aluno que levantou a mao para responder e siga realizando a atividade dessa
forma, perguntando para os alunos o que deve ser feito e como deve ser feito.

- Caso os alunos tenham dificuldade de se lembrar das etapas, repita-as mais uma vez, voltando nas
letras ‘a’ e ‘b’ e realizando a letra ‘c’.

— Pratica independente da atividade da ficha A3.

- Professor, depois de ter certeza de que os alunos compreenderam as etapas para a resolugao da
atividade e o modo de identificar o sufixo em palavras derivadas, avise-os que eles terao 5 minutos para
fazer asletras ‘d’ e ‘e’ sozinhos.

- Deixe os alunos realizarem a atividade e passe entre eles observando se estao fazendo de modo correto.
Caso observe que algum aluno precisa de auxilio, intervenha, para que ele nio realize a atividade de
forma incorreta.

- Concluido o tempo, corrija as letras ‘d’ e ‘e’ com todos 0s alunos, perguntando para eles as etapas para
realizar e a resposta correta.

e RETOMARELEMENTOS IMPORTANTES
- Concluida a atividade, resuma a aula, sinalizando:

“Hoje conhecemos outra peca do quebra-cabeca das palavras da LP, que é o sufixo. Vimos
que ele fica a direita da base e que pode acrescentar um significado a ela.

Também aprendemos que 0s sufixos -eiro, -ista e -dor formam palavras que denominam
profissionais que trabalham com algum objeto ou agdo que tem relagdo com a palavra-base.
Por exemplo, ‘sapateiro’ (datilologia) € o profissional que trabalha arrumando sapatos,
‘artista’ (datilologia) € o profissional que trabalha com a arte e ‘sapato’ (datilologia) € o
profissional que trabalha arrumando sapatos e ‘jogador (datilologia) € o profissional que
trabalha jogando algum esporte.

Para finalizar a aula, fizemos uma atividade para identificar os sufixos nas palavras.”

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Aula 4 - Formacao de palavras derivadas em -DOR, -EIRO e -ISTA

TEXTO: ““Profissoes” (GUIA DO ESTUDANTE, 2021

INTRODUCAO

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, comece a aula sinalizando que:

“Depois de aprender sobre o significado das palavras terminadas em -eiro, -dor e -ista,
vamos conhecer as regras para formar palavras com esses sufixos. No final dessa aula,
vamos fazer uma atividade para usar essas regras e derivar palavras”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois dessa introdugéo, sinalize aos alunos que:

“Dominar essas regras ird nos ajudar ndo s6 a conhecer o significado das palavras
derivadas, mas também a escrevé-las corretamente quando precisarmos.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
— Revisao do conceito de sufixo
- Professor, interaja com os alunos para relembra-los que eles conheceram uma nova pega do “quebra-
cabega” das palavras da LP, que é o sufixo.
- Ajude os alunos com perguntas para que se lembrem: 1) a posicéo do sufixo na estrutura da palavra (a
direita da base) e 2) as fungdes do sufixo (acrescentar significado e mudar a classe gramatical da
palavra).
- Faga uma atividade de identificagao de sufixo semelhante a feita na aula 3, listando palavras derivadas
em -dor, -eiro e -ista.
- Depois de os alunos identificarem os sufixos nas palavras, chame alguns alunos para explicar de forma
breve o significado das palavras.
- Conclua relembrando que esses sufixos formas nomes de profissionais que trabalham com algum
objeto ou agao que tem relagdo com a palavra-base.

CORPO

— Regra de formacéao das palavras derivadas em -dor
- Mostre o slide A4.2 para os alunos e sinalize:

“Nos vimos que as palavras formadas com o sufixo -dor tém como palavra-base verbos.
Assimn, jogador (datilologia) € a pessoa que joga algumn esporte, vendedor (datilologia) € a
pessoa que vende algo, trabalhador (datilologia) é a pessoa que trabalha etc. Agora vamos
descobrir qual € a regra que devemos usar para criar palavras com o sufixo -dor.”

- Professor, nesse momento, solicite a participacdo dos alunos para analisarem as palavras do slide em
vista de verificar o que mudou da palavra-base para a palavra derivada.
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-Mostre o slide A4.3.

- Vocé pode iniciar demonstrando que, em “jogar”, o sulixo da palavra € -ar e que, para acrescentar o
sufixo -dor, o “r” final sumiu.

- OBS: alguns alunos podem pensar que houve o acréscimo de “do” antes do “r”, mas essa analise esta
equivocada. Conduza a interacéo de modo a fazer os alunos perceberem que o “r” caiu e acrescentou-se
o -dor, que € uma peca so, as trés letras que a formam andam juntas sempre.

- Conclua a interacao explicando que a regra para formar os substantivos terminados em -dor € a tirar
0 “r” e 0 acrescentar o -dor.

- Mostre o slide A4.4, em que a regra esta resumida.

- Mostre o slide A4.5 e sinalize que agora o objetivo é formar palavras derivadas em -dor usando a regra.
- Comece demonstrando as etapas que devem ser seguidas, sinalizando:

“Primeiro, eu observo a palavra e vejo se é um verbo e se esta terminando em T’
‘Administrar’ é um verbo e esta terminando em T’.

Depois eu tiro o T’ do final da palavra e coloco o -dor. Assim, formei a palavra
‘administrador’ (datilologia).”

- Enquanto voceé explica isso, & possivel rabiscar no quadro, sobre a imagem do slide A4.6, a retirada o ‘r’
e o acréscimo do -dor, da seguinte forma:

+ DOR
ADMINISTRJ%( ——  ADMINISTRADOR

- Professor, caso seus alunos conhecam o termo “infinitivo”, vocé pode usa-lo ao invés da expressao
“verbo terminado em ‘r’.”. Caso os alunos nao conhecam esse termo, vocé pode tratar dele em outra aula
sobre verbos.

- Repita essa analise com mais uma palavra e, nas proximas duas, junte os alunos em pequenos grupos,
duplas ou trios, e sinalize que eles devem explicar para o colega o que devem fazer para criar as palavras
derivadas em -dor.

- Finalizada a interacdo, chame um integrante de dois grupos para demonstrar como ficaram as palavras
derivadas e as etapas que seguidas para derivar a palavra.

- Atividade da ficha A4, ex. 1

- Professor, explique que agora os alunos irdo treinar mais o que acabaram de aprender, resolvendo o
exercicio L.

- Explique rapidamente o que deve ser feito na atividade, usando as letras ‘a’ e ‘b’ para demonstrar como
deve ser a resolucao. voceé pode solicitar a ajuda dos alunos, pedindo que eles sinalizem como se deve
comegar, que etapas vem em seguida etc.

- Depois da explicagéo, deixe os alunos resolverem as outras letras do exercicio, e por fim corrija-o
rapidamente, relembrando as etapas.

— Regra de formacao das palavras derivadas em -eiro e -ista
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- Professor, voce ira repetir o mesmo processo para tratar das palavras derivadas em -eiro e -ista. Como
as regras para formar palavras com esses dois sufixos € a mesma, vocé pode lralar dos dois casos de
maneira conjunta e deixar claro para os alunos que se trata do mesmo processo.
- Siga a apresentacéo dos slides e analise as palavras de modo a concluir as seguintes regras de formagéo
das palavras terminadas em -eiro e -ista:
Regra 1 (substantivos terminados em vogal):

1) Observar se a palavra-base e um substantivo terminado em vogal (pedra, arte etc.)

2) Tirar a vogal final

3) Acrescentar -eiro ou -ista

Regra 2 (substantivos terminados em consoante):
1) Observar se a palavra-base € um substantivo terminado em consoante (jornal, flor etc.)
2) Acrescenlar -eiro ou -ista

- Depois da conclusédo das regras, deixe os alunos realizarem o exercicio 2.

- OBS: os alunos podem ter duvida entre qual dos dois sufixos escolher para unir as bases, uma vez que
ambos tém substantivos como palavras-base e seguem a mesma regra de formacdo. Nesses casos,
sinalize aos alunos que, para eles terem certeza de qual forma existe na lingua, € possivel consultar
dicionarios, além de ler diversos textos em LP, para conhecer mais palavras e com o tempo se acostumar
com a sua forma. Assim, durante a aula vocé pode deixar os alunos consultarem dicionarios e,
futuramente, estimular a leitura de textos para ampliacdo do conhecimento lexical dos discentes.

— Atividade da ficha A4, ex. 3

- Como ultima atividade da aula, deixe os alunos resolverem o exercicio 3, que une todos 0s casos que 0s
alunos aprenderam no dia. Lembre-os de que, para saber qual regra utilizar, é preciso observar se as
palavras sdo verbos ou substantivos.

- Encerrado o tempo para realizacéo da atividade, corrija-a, relembrando as etapas para a formacgao das
palavras que foram ensinadas.

e RETOMAR ELEMENTOS IMPORTANTES
- Resuma a aula, relembrando as regras para formacgéo de palavras terminadas em -dor, -eiro e -ista.
— palavras derivadas em -dor

D Observar se a palavra-base é um verbo no infinitivo

2) Tiraro“r”

3) Colocar o -dor

— palavras derivadas em -eiro e -ista

Regra 1 (substantivos terminados em vogal):
4) Observar se a palavra-base 6 um substantivo terminado em vogal (pedra, arte, etc.)
5) Tirar a vogal final
6) Acrescentar -eiro ou -ista
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Regra 2 (substantivos terminados em consoante):
3) Observar se a palavra-base € um subslantivo terminado em consoante (jornal, flor, etc.)
4) Acrescentar -eiro ou -ista

o ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Aula 5 - Formacao de palavras derivadas em -EZA e -CAO

TEXTO: ““Profissoes” (GUIA DO ESTUDANTE, 2021)

INTRODUCAO

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, comece a aula sinalizando que:

“Na aula de hoje, vamos continuar estudando sobre os sufixos. Vamos conhecer os sufixos -
eza e -¢ao e como eles demonstram uma fungdo que ainda ndo conhecemos dos sufixos.”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois dessa introducéo, sinalize aos alunos que:

“Conhecer as palavras derivadas em -eza e -¢@o é importante, pois encontramos facilmente
palavras com essas terminagdes, entdo isso pode nos agjudar a conseguir ler com mais
facilidade os textos em que essas palavras aparecem.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
_ Identificacéo de sufixos
- Professor, mostre o slide AS5.1 e sinalize aos alunos que eles devem identificar o sufixo comum as
palavras.
- No slide AS5.2, depois de os alunos identificarem o sufixo -eza nas palavras, pergunte para eles que
outras palavras eles conhecem na LP que terminam com osufixo -eza.
- Escreva algumas palavras no quadro.
- Conclua sinalizando que na aula sera visto como esses sufixos funcionam, comegando com o -eza.

CORPO

—Palavras derivadas em -eza

- Professor, mostre o slide A5.3 e pergunte aos alunos quais séo as palavras-base que foram utilizadas
para criar as palavras “limpeza”, “tristeza” e “certeza”.

- Vocé pode ajudar os alunos, fazendo com que se lembrem o que aprenderam sobre a base das palavras.
Uma vez que os alunos ja identificaram o sufixo, o restante da palavra é a base. Apenas falta associar
essa base a uma palavra existente na lingua.

- Como modelagem desse processo, vocé pode sinalizar o seguinte:

“Por exemplo, na palavra ‘certeza’ (datilologia), vocés me disseram que -eza € o Sufixo.
Entao, esse pedaco ‘cert’ € a base, porque o sufixo estd sernpre junto da base. Vendo a base
‘cert’ ela me lembra a palavra ‘certo’, que existe na LP.”

- Depois disso, deixe 0s alunos participarem até encontrarem as outras palavras-base e passe para o
slide A5.4.
.
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- Professor, nesse momento vocé ira chamar a atengéo para as palavras-base em vista de evidenciar que
lodas sao adjelivos (slides AS.5 a A5.7). Vocé pode usar as [rases que aparecem no slide A5.6 como
suporte.

- Em seguida, o mesmo deve ser feito para observar as palavras derivadas em -eza em vista de concluir
que todas sao substantivos.

- Para ajudar os alunos a chegar essa conclusao, vocé pode afirmar que sao substantivos e exemplificar
0 uso dessas palavras em frases que estao no slide A5.9.

- Professor, vocé pode fazer perguntas como:

“Essas palavras sao verbos? Demonstram alguma ac¢do? Serd que sdo adjetivos? Estao
mostrando a caracteristica de alguém ou algo? Etc.”

- Depois que os alunos tiverem compreendido que as palavras derivadas em -eza sdo substantivos,
conclua a interagdo demonstrando que o sufixo -eza transforma adjetivos em substantivos, essa € sua
funcéo (slide AS.11 e A5.12).

- Para demonstrar a importancia desse processo, volte nas frases usadas como exemplo e troque as
palavras derivadas em -eza pelos seus respectivos adjetivos. O objetivo € que os alunos estranhem a
presenca dos adjetivos no lugar dos substantivos.

- OBS: Professor, tenha cuidado ao sinalizar as frases em Libras depois da mudanga dos substantivos
com -eza pelos seus adjetivos, pois na Libras o mesmo sinal pode ser usado para significar BELO e
BELEZA, CERTO e CERTEZA e LIMPO e LIMPEZA. Busque fazer a datilologia dessas palavras para que os
alunos a interpretem na perspectiva da LP e ndo na da traducao em Libras.

- Conclua essa interacéo explicando que transformar adjetivos em substantivos é importante para que
as palavras se encaixem na estrutura da frase.

—Modelagem da atividade ficha A5
- Professor, deixe os alunos lerem o comando e explique a eles que neste momento iréo realizar uma
atividade para encontrar a palavra-base utilizada para formar as palavras derivadas em -eza.
- Comece relembrando o exemplo que vocé deu para descobrir a palavra-base usada para formar a
palavra “tristeza”, com as seguintes etapas:

D identificar o sufixo

2) retirar o sufixo

3) associar a base a uma palavra existente na lingua
- Vocé pode modelar esse raciocinio da seguinte forma:

“Primeiro, observo a palavra ‘tristeza’ e penso ‘qual é o sufixo?’. Nessa palavra, o sufixo é -
eza. Depois, eu tiro o sufixo da palavra, ficando apenas a base ‘trist’. Por fim, penso em uma

9

palavra que existe na lingua com essa base. No caso, a palavra é ‘triste’.

- Professor, enquanto vocé sinaliza isso, faga o seguinte esquema no quadro:

TRISTEZA — TRIST — TRISTE
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- Repila esse processo com as letras ‘a’ e ‘b’ do exercicio L.

—Pratica guiada e pratica independente da atividade ficha A5

- Professor, resolva as letras ‘c’ e ‘d’ solicitando a ajuda dos alunos quanto ao que deve ser feito para obter
aresposta.

- Em seguida, deixe os alunos resolverem as letras ‘e’, ‘f’ e ‘g’ sozinhos e passe entre eles enquanto fazem
a atividade.

- Encerrado o tempo de realizacao da atividade, corrija rapidamente, relembrando as etapas para
identificar a palavra-base.

—Palavras derivadas em -¢cao

- Professor, vocé pode seguir o mesmo esquema de aula para tratar das palavras derivadas em -¢ao, pois
também se trata de um sufixo que tem como funcéo principal alterar a classe gramatical da palavra-base
(slides A5.13 em diante).

- Os slides da aula estao organizados com 0 mesmo padrao utilizado para tratar das palavras derivadas
em -eza e 0 exercicio 2 da ficha segue o modelo do exercicio 1, porém com enfoque nas palavras derivadas
em -cao.

- O 1inico aspecto distintivo que vocé deve se atentar é quanto ao fato de as palavras derivadas em -¢ao
terem verbos como palavras-base.

e RETOMARELEMENTOS IMPORTANTES
- Resuma a aula, relembrando o que foi aprendido sobre as palavras derivadas em -eza e -¢éo:
D) os sufixos -eza e -¢&o tém como principal funcdo mudar a classe gramatical das palavras bases
2) isso é importante para que as palavras se encaixem adequadamente na frase
3) palavras derivadas em -eza costumam ter como palavras-base adjetivos
4) palavras derivadas em -¢&o costumam ter como palavras-base verbos
5) Ftapas para descobrir a palavra-base das palavras derivadas:
i. identificar o sufixo
ii. retirar o sufixo
ili. associar a base a uma palavra existente na lingua

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Aula 6 - O prefixo e a formacao de palavras derivadas em IM- e -VEL

TEXTO: “As 50 melhores comidas do mundo” (CNN, 2020)

INTRODUCAO

e RESGATAR O TEXTO
e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Professor, comece a aula sinalizando que:

“Hoje iremos aprender o que s@o os prefixos, a unica peca do quebra-cabega que n@o vimos
ateé agora! Vamos conhecer um tipo de prefixo que aparece em vdrias palavras formadas
com o sufixo -vél”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois dessa introdugéo, sinalize aos alunos que:

“Isso ira nos ajudar a aprender sobre outros prefixos e a entender melhor o significado de
palavras formadas com prefixos.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
- Professor, mostre o slide A6.1 e pergunte aos alunos se eles conhecem a palavra que esta destacada.
- Pergunte se alguém sabe explicar o que a frase esta expressando.
- Mostre os outros dois slides seguintes e repeti as perguntas aos alunos.
- Em seguida, mostre o slide A6.4 e pergunte o que as trés palavras tém em comum. Os alunos devem
identificar que as trés palavras comec¢am com im- e terminam em -vel. Se vocé verificar que os alunos
precisam de suporte para isso, dé dicas.
- Depois que os alunos tiverem identificado o prefixo e sufixo comum, mostre o slide A6.5 e questione aos
alunos que peca do quebra-cabega € o -vel, se € base, prefixo ou sufixo.
- Ap6s a resposta dos alunos, relembre-os de que o sufixo fica a direita da base.
- Por fim, explique aos alunos que primeiro iremos entender a funcdo do sufixo -vel, para depois analisar
0 im- (slides A6.6 e A6.7).

CORPO

—Palavras derivadas em -vel

- Professor, mostre o slide A6.8 com as trés fases. Comecando com a primeira frase, pergunte aos alunos,
como na ativagcdo de conhecimentos previos, o que as frases estao expressando. Vocé pode formar
grupos pequenos, pedindo para os alunos explicarem para o colega a mensagem que a frase passa.

- Depois desse momento de interagéo, chame um aluno a frente para explicar o que ele discutiu no grupo
e o qual conclusao tiraram sobre a frase.

- Em seguida, pergunte para a turma o que significa a palavra “confiavel”.

- Observe a resposta de alguns alunos e conclua sinalizando (slide A6.9):

“Confiavel (datilologia) significa pessoa ou coisa em que se pode confiar”
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- Repila esse processo e resuma da mesma forma com as palavras das oulras [rases.
- O objetivo é que se fixe a seguinte estrutura de significado:

(BASE+VEL) = PESSOA E/OU COISA QUE SE PODE (VERBOgasp)

- Para que isso fique mais evidente, vocé pode sinalizar em sequéncia o significado das palavras
“confiavel”, “compreensivel” e “comestivel”, da seguinte forma:

“Confiavel (datilologia) significa pessoa ou coisa em que se pode confiar.
Compreensivel (datilologia) significa coisa que se pode compreender.
“Amavel (datilologia) significa coisa que se pode amar”

- Mostre o slide A6.10 e conclua sinalizando que o sufixo -vel acrescenta a base que se junta esse
significado de “possivel” ou “capaz de”, dependendo da forma que se traduza isso para a Libras.

—Atividade -vel

- Professor, divida os alunos em quatro grupos e coloque papéis com oito palavras derivadas em -vel
dentro de uma caixa.

- Chame o representante de cada grupo para sortear duas palavras.

- Cada grupo devera:

D identificar a base das palavras;

2) explicar o significado das palavras para a lurma.

- Ao final da apresentagdo de cada grupo, pergunte aos alunos dos outros grupos sobre o significado
dado para as palavras e sobre as frases formadas. Veja se concordam ou néo, se fariam outras frases, se
mudariam algo nas frases ou na explicacao etc.

—Palavras derivadas em im-
- Professor, inicie essa segunda parte da aula sinalizando que:

“No comeco da aula, vimos frases que tinham essas trés palavras impossivel, impecavel e
incuravel (escrever no quadro). Vocés me disseram que essas palavras comecam com im- e
terminam em -vel. Ja descobrimos que o -vel é sufixo e que significa ‘possivel’ ou ‘capaz de’.
Agora, vamos analisar o im-.

Nos conhecemos duas pecas do quebra-cabeca das palavras da LP: 1) a base e 2) o sufixo.
Esta faltando o prefixo.

- Professor, nesse momento, vocé pode relembrar com os alunos a fungéo da base e do sufixo, que foi
vista em aulas anteriores. Aproveita essa revisao para explicar que (slide A6.13):

O prefixo € a peca do quebra-cabeca que fica do lado esquerdo da base. Ele s6 tem uma
funcao: acrescentar significado a base.
Assim, nas palavras impossivel, impecavel e incuravel, o im- € prefixo.
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- Em seguida, mostre o slide A6.14 e sinalize que:

“O prefixo im- pode aparecer nas palavras de trés formas: como im-, in- ou i-. Vamos ver
alguns exemplos de palavras com cada uma dessas formas?”

- Mostre o slide A6.15 e pergunte aos alunos o significado das palavras. Como feito com a palavra
“confiavel”, dé um modelo de resposta para explicar o significado da palavra “imperfito”, enfatizando &
negacao acrescentada pelo prefixo im-.

- Depois de ver as respostas dos alunos, repita o significado das trés palavras em sequéncia (slide A6.16)
e conclua sinalizando que o prefixo im- acrescenta a base que se junta a nogao de negacao (slide A6.17).

—Atividade com o prefixo im-

- Professor, nesse momento voce ira fazer uma brincadeira semelhante a atividade das palavras com o
sufixo -vel.

- Divida os alunos em quatro grupos e coloque papéis com oito palavras derivadas em im- dentro de uma
caixa.

- Chame o representante de cada grupo para sortear duas palavras.

- Os grupos deverdo discutir o significado das palavras e escrever duas frases. Os alunos devem usar as
palavras que sortearam nas frases que irdo escrever, cada palavra em uma frase.

- Dé um tempo para que os grupos interajam e formulem as frases.

- Encerrado o tempo, chame um integrante de cada grupo para mostrar as palavras que sorteou e as
frases que formularam.

- Ao final da apresentacéo de cada grupo, chame a turma para opinar quanto as frases e as explicagoes
dadas pelos grupos.

- Concluida a apresentagao de todos os grupos, encerre a atividade.

e RETOMAR ELEMENTOS IMPORTANTES
- Resuma a aula, relembrando o que foi aprendido sobre as palavras derivadas em -vel e im-:
1) O sufixo -vel acrescenta o significado de “possivel” ou “capaz de” as bases que se une;
- Relembrar o exemplo das palavras “confiavel”, “compreensivel” e “comestivel”.
2) O prefixo fica ao lado esquerdo da base e acrescenta um significado a ela;
3) O prefixo im-/in-/i- acrescenta a noc¢éo de negacao;
- Relembrar o exemplo de algumas palavras que apareceram na atividade.

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Aula 7 - Formacao de verbos derivados em -AR

TEXTO: “Neologismo 4.0: termos mais atuais ja fazem parte do dicionério” (PRADO, 2017)

INTRODUCAO

e RESGATAR O TEXTO
e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Introduza a aula sinalizando que:

“Depois de conhecer todas as pecas do quebra-cabega de palavras da LP e de aprender como
sdo formados alguns tipos de palavras, hoje veremos como s@o formados os verbos
derivados em -ar.”

e JUSTIFICAR O3 OBJETIVOS
- Depois dessa introdugao, explique aos alunos que:

“Encontramos muitos verbos em textos em LP, portanto aprender sobre esse grupo de
verbos ira nos ajudar na leitura de textos em que eles aparecam.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
- Professor, mostre o slide A7.1 com os verbos “googlar”, “twittar” e “linkar” e pergunte aos alunos 1) se
eles ja viram esses verbos e 2) se sabem o que significam.
- Chame alguns alunos para participar, sinalizando as suas respostas para a turma, e faga as
intervengOes necessarias para ajuda-los a elaborar as respostas de forma clara.
- Depois dessa interagao, pergunte aos alunos:

“Vocés acham que essas palavras foram criadas a partir de que palavras? Qual a palavra-
base de ‘googlar’, ‘twittar’ e ‘linkar’ (datilografar todas as palavras)?”

- Com as respostas dos alunos, mostre o slide A7.2.

- Conclua a interacdo afirmando que os verbos “googlar”, “twittar” e “linkar” foram criados a partir de
substantivos para representar uma acao que tem relacdo com eles (googlar — pesquisar no Google;
twittar — postar recado no Twitter; linkar — criar um link).

- Por [im, para encerrar essa inleragao, sinalize aos alunos que conhecer as palavras-base que [ormam
os verbos derivados em -ar ajuda a compreender o significado deles.

CORPO

—Verbos derivados em -ar

- Professor, mostre o slide A7.4, com os verbos “numerar”, “carimbar”, “telefonar” e “perfumar” e sinalize
que o objetivo é identificar a palavra-base deles.

- Para comecar, demonstre aos alunos que todos os verbos possuem o mesmo sufixo, que é -ar. Vocé
tambeém pode solicitar a participacdo dos alunos para chegar a essa conclusao.

- Em seguida, modele a forma de identificar a palavra-base de cada verbo da seguinte maneira:
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“N6s vimos que o sufixo esta sempre unido a base. Entdo, para descobrir a base de cada
verbo, posso retirar o sufixo e ver o que restou.

Em ‘numerar’ (datilologia), se eu retirar o sufixo -ar, encontro a base ‘numer’. Com essa
base, consigo associa-la a palavra ‘numero’, que existe na LP. Assim, encontrei a palavra-
base.”

- Professor, repita essa modelagem com o verbo “carimbar”, frisando os passos de:

D) retirar o sufixo;

2) identificar a base;

3) Associar a base a uma palavra existente na LP.

- Depois da sua modelagem, solicite a ajuda dos alunos para encontrar a palavra-base que formou os
verbos “telefonar” e “perfumar”, relembrando o passo a passo usado na modelagem.

- Para concluir essa interagdo, mostre o slide A7.5 e repita brevemente 0s passos seguidos para encontrar
a palavra-base dos verbos.

- Agora, explique aos alunos que vocés irdo pensar no significado desses verbos, tendo como apoio as
palavras-base encontradas (slide A7.6).

- Mostre o slide A7.7 com as frases a serem analisadas. Dé um tempo para os alunos lerem e, em seguida,
passe para a analise da primeira frase.

- Professor, analise cada frase por vez, perguntando aos alunos o que eles acham que significam os
verbos em destaque.

- Durante essa interacdo, faga sempre referéncia as palavras-base, de modo a evidenciar que elas
constroem o significado dos verbos.

- Vocé pode chegar a construcoes como:

NUMERAR = COLOCAR NUMERO NAS PAGINAS OU ORGANIZAR COM
NUMEROS AS PAGINAS

CARIMBAR = COILOCAR CARIMRO NO DOCUMENTO

TELEFONAR === [IGAR COM O TELEFONE PARA ALGUEM

PERFUMAR ™ ESPALHAR PERGUME EM UM LUGAR

- Conclua a interagéo, retomando o significado de cada verbo e a sua associagdo com a palavra-base
(slide A7.8).

—Regra de formacéao dos verbos derivados em -ar

- Mostre o slide A7.10 para os alunos e explique que, para descobrir a regra de formagéao desses verbos,
@ necessario ver o que mudou da palavra-hase para o verbo em -ar.

- Comece modelando o raciocinio com os verbos “numerar” e “carimbar”, da seguinte forma:

“Por exemplo, da palavra ‘numero’ para ‘numerar’, mudou o final da palavra. Na palavra-
base, tinha-se a vogal ‘0’, que foi substituida pelo sufixo -ar.
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De ‘carimbo’ para ‘carimbar’ também mudou o final da palavra. Na palavra ‘carimbo’, tinha-
se a vogal ‘o', que foi substituida pelo sufixo -ar em ‘carimbar’.”

- Professor, depois da modelagem, solicite a participagao dos alunos para analisarem as outras palavras
do slide em vista de verificar o que mudou da palavra-base para a palavra derivada.

- Depois da interagéo, mostre o slide A7.11 e conclua que as etapas para a formacao de verbos derivados
em -ar e:

D Tirar a vogal,

2) Colocar o sufixo -ar.

—Atividade da ficha A7

- Professor, explique que agora os alunos irao treinar mais o que acabaram de aprender, formando
verbos derivados em -ar.

- Explique o que deve ser feito na atividade, usando as letras ‘a’ e ‘b’ para demonstrar como deve ser a
resolugao.

- Solicite a ajuda dos alunos, pedindo que eles sinalizem como se deve comegar, que etapas vem em
seguida etc.

- Depois da explicacéo, deixe os alunos resolverem as outras letras do exercicio, e por fim corrija-o
rapidamente, relembrando as etapas.

- Qutra pratica interessante para aproveitar as palavras do exercicio é sortear alunos para explicar os
significados dos verbos que foram formados.

- Ajude-os, reforcando a relacio da palavra-base com a palavra derivada.

e RETOMAR ELEMENTOS IMPORTANTES
- Resuma a aula, relembrando o que foi aprendido sobre os verbos derivados em -ar:
D O significado desses verbos tem relacao com suas palavras-base;
- Relembrar o exemplo dos verbos “numerar”, “carimbar”, “telefonar” e “perfumar”.
2) As etapas de formacao desses verbos sao:
- Tirar a vogal;
- Colocar o sufixo -ar.

o ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Aula 8 - Formacao de verbos derivados em EN- e -AR

TEXTO: “Neologismo 4.0: termos mais atuais ja fazem parte do dicionario” (PRADO, 2017)

INTRODUCAO

e ENUNCIAR OBJETIVOS
- Introduza a aula sinalizando que:

“Na aula de hoje vamos continuar aprendendo sobre verbos. Hoje vamos conhecer os verbos
que sa@o formados pelo acréscimo de um prefixo e de um sufixo ao mesmo tempo!”

e JUSTIFICAR OS OBJETIVOS
- Depois dessa introducéo, explique aos alunos que:

“Esses tipos de verbos possuem um significado importante e que, se o entendermos bem,
vamos conseguir usa-los com clareza para explicar o que queremos expressar.”

e ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
— Identificagédo de sufixos e prefixos
- Professor, mostre o slide A8.1 e sinalize aos alunos que eles devem identificar o sufixo e o prefixo nas
palavras.
- Antes de os alunos comecarem a identificar os afixos de fato, vocé pode perguntar para eles o que é o
sufixo e o que é o prefixo e quais as principais caracteristicas de cada um. Deixamos como exemplo as
seguintes caracteristicas:
D Sufixo: une-se a base do lado direito. Pode acrescentar significado a base e/ou mudar sua classe
gramatical;
2) Prefixo: une-se a base do lado esquerdo. Acrescenta significado a base.
- As palavras do slide séo palavras que foram estudadas e vistas pelos alunos ao longo das aulas
anteriores. Assim, vocé pode aproveitar para relembrar brevemente com eles os significados e/ou
funcoes de cada afixo, além do significado das palavras.
- Depois de interagir com os alunos sobre as palavras do slide, mostre o slide A8.3, explicando que sao
verbos que tém prefixo e sufixo, e que o objetivo agora é identifica-los nos verbos.
- Dé alguns segundos para que 0s alunos observem as palavras e, em seguida, solicite a participacéo
deles para responderem qual o prefixo e o sufixo de cada verbo.
- Mostre o slide A8.4 com os prefixos e sufixos destacados e conclua a interagéo, sinalizando que agora
voces irdo identificar as palavras-base de cada verbo para aprender como foram formados.

CORPO

- Verbos formados por derivagao parassintética

- Professor, ainda no slide A8.5, pergunte aos alunos quais sao as palavras-base que formaram os verbos.
- Modele, usando o quadro como suporte, a forma de identificar a palavra-base como na aula anterior
sobre os verbos derivados em -ar, por exemplo:
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“Em ‘engordar’ (datilologia), se eu retirar o prefixo em- e o sufixo -ar, encontro a base ‘gord..
Com essa base, consigo associd-la a palavra ‘gordo’, que existe na LP. Assim, encontrei a
palavra-base do verbo ‘engordar’. ksse verbo foi formado a partir da palavra ‘gordo”.”

- Professor, repita essa modelagem com outro verbo, frisando os passos de:

D) retirar o prefixo e o sufixo;

2) identificar a base;

3) Associar a base a uma palavra existente na LP.

- Depois da sua modelagem, solicite a ajuda dos alunos para encontrar a palavra-base que formou os
demais verbos do slide, relembrando o passo a passo usado na modelagem.

- Para concluir essa interacdo, mostre o slide A8.6 e repita brevemente os passos seguidos para
encontrar a palavra-base dos verbos.

- Agora, explique aos alunos que voces irao pensar no significado desses verbos, lendo como apoio as
palavras-base encontradas.

- Mostre o slide A8.7 em que as palavras derivadas sao usadas em frases.

- Professor, analise cada frase por vez, perguntando aos alunos o que eles acham que significam os
verbos em destaque.

- Durante essa interacao, faga sempre referencia as palavras-base, de modo a evidenciar que elas
constroem o significado dos verbos.

- No caso desses verbos, é importante frisar que todos expressam um processo, assim:

ENGROSSAR =™ TORNAR/FICAR GROSSO
ENGORDAR === TORNAR-SE/FICAR GORDO
ENCURTAR ™ TORNAR/FICAR CURTO

- Conclua a interagao, retomando o significado de cada verbo e a sua associacdo com a palavra-base
(A8.8).

—Regra de formacéo dos verbos derivados em en- e -ar

- Mostre o slide A8.10 e pergunte para eles o que mudou da palavra-base para o verbo comen- e -ar.

- Como na aula dos verbos derivados em -ar, comece modelando o raciocinio para identificar as etapas
do processo de formacao dos verbos derivados em en- e ar, que sao:

D Tirar a vogal;

2) Colocar o prefixo en- e o sufixo -ar

- Professor, depois da modelagem, solicite a participacdo dos alunos para analisarem as outras palavras
do slide em vista de verificar o que mudou da palavra-base para a palavra derivada.

- Depois da interacéo, mostre o slide A8.11 e conclua que as etapas para a formacao de verbos derivados
em -ar é:

—Atividade da ficha A8

- Explique o que deve ser feito na atividade, usando as letras ‘a’ e ‘b’ para modelar a resolucéo.

- Solicite a ajuda dos alunos, pedindo que eles sinalizem como se deve comegar o processo para formar
verbos com en- e -ar.
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- Depois dessa interagao, deixe os alunos resolverem as outras letras do exercicio, para depois corrigi-
lo, relembrando as elapas do processo.

- Outra pratica interessante para aproveitar as palavras do exercicio é sortear alunos para explicar os
significados dos verbos que foram formados.

- Ajude-os, reforcando a relacao da palavra-base com a palavra derivada e ano¢ao de processo expressar
por esses verbos.

e RETOMAR ELEMENTOS IMPORTANTES
- Resuma a aula, relembrando o que foi aprendido sobre os verbos derivados em en- e -ar:

D O significado desses verbos demonstra um processo que lem relagao com a palavra-base;
- Relembrar o exemplo dos verbos “engrossar”, “engordar” e “encurlar”.

2) As etapas de formacéo desses verbos séo:

- Tirar a vogal;

- Colocar o prefixo en- e o sufixo -ar.

e ANUNCIAR A PROXIMA AULA
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Quadro de afixos com seus significados, funcoes gramaticais, exemplos de palavras derivadas e processos de formacao

PROCESSO DE

41

“ Os indices 1 e 2 distinguem afixos homadfonos, ou seja, afixos que tem o0 mesmo som, mas semantica e/ou funcao distintas.

AFIXO SEMANTICA FUNCAO GRAMATICAL FORMACAO EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES)
Aponta o processo de Forma verbos. esfriar, esvaziar, esquentar ~ BASILIO (2006);
es- tornar algo X. TORTO et al
(2016)
Aponta o processo de Forma verbos. .g encaixotar, enlatar, ensacar, TORTO etal
en(m)-* colocar dentro de X. 9 empacotar (2016); CUNHA &
5 CINTRA (2016)
Aponta o processo de Forma verbos. § empobrecer, engordar, BASILIO (2006);
en(m)-# tornar-se ou tornar = engrossar TORTO et al
algo X. S (2016); ROCHA
Aponta o processo de Forma verbos. 2 Alongar, avermelhar, (2008)
53 tornar algo X junto a um E apodrecer
sufixo formador de A
verbo.
Acrescenta a nogéo de Forma adjetivos e desalmado, desinformagéo, ~ BASILIO (2004);
Hian contrariedade ou de substantivos. desatento, desconfianca TORTO et al
negacao a X (palavra- Forma verbos. desmontar, desobedecer, (2016); ROCHA
base). desmentir (2008); CUNHA
Acrescenta a no¢ao de Forma adjetivos e -§ Anormal, assimetria, & CINTRA (2016)
am)-? privacao ou de negacao substantivos. g analfabeto
ax. =
Acrescenla a nogao de Forma verbos. & exporlar, emigrar TORTO et al.
e(x)- movimento para fora. (2016); CUNHA &
CINTRA (2016)



10

1

13

14

15

AFIXO

re-!

anti-

contra-

SEMANTICA

Acrescenta a nogao de
repeticao ao processo
expresso por X.

Acrescenta a nocao de
movimento para tras.
Acrescenta a nogao de
movimento contrario.
Acrescenta a nogao de
contrariedade ou de
negacao a X.
Acrescenta a nocao de
movimento para
dentro.
Acrescenta a nogao de
movimento para
dentro.
Acrescenta a nogao de
0posicao ou
contrariedade a X.
Acrescenta a nogao de
prevencéo de X.
Acrescenta a nogao de
oposicao espacial a X.
Acrescenta a nogao de
oposicdo eventiva a X

FUNGCAO GRAMATICAL

Forma verbos.

Forma verbos.
Forma verbos.

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

Forma verbos.
Forma verbos.
Forma adjetivos e
substantivos.
Forma adjetivos e
subslantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

PROCESSO DE
FORMACAO

Prefixacéao

EXEMPLO DE PALAVRAS

refazer, recomecar,
redescobrir

regredir, recuar, retrair
retrucar, revidar, rebater

impossivel, insegurancga,
incapacitar, ilegal

ingerir, imigrar, imergir
introduzir, intrometer
anti-horario, antipatico, anti-
inflamatorio
antirrugas, antiderrapante
contramao, contracapa
contra-ataque,

contraindicativo,
contrainformar

AUTOR(ES)

BASILIO (2004);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008), CUNHA
& CINTRA (2016)
ROCHA (2008);
CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2004);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA
& CINTRA (2016)

TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA

& CINTRA (2016)
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16

17

18

19

20

21

22

AFIXO

pre-/pre-

pOs-/pos-

mini-

micro-

macro-

hiper-

super-

SEMANTICA

Acrescenta a nogao
temporal de
anlerioridade.
Acrescenta a nocao
temporal de
posterioridade.
Acrescenta a nogao de
dimenséo reduzida a X.

Acrescenta a nogao de
dimensao reduzida a X.

Acrescenta a nocao de
dimensao aumentada a
X

Atribui valor avaliativo
a propriedade que esta

além do expresso por X.

Atribui valor avaliativo
a propriedade que esta

além do expresso por X.

Expressa a nogao de
excelencia.

FUNCAO GRAMATICAL

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

Forma adjetivos,
substantivos e verbos.

Forma adjetivos e
substantivos.

43

PROCESSO DE
FORMACAO

Prefixacao

EXEMPLO DE PALAVRAS

Pré-escola, prever, pré-
historico

pospor, pos-teste, pos-
moderno

Minilivro, minicurso,
minissérie

microernpresa,
microestrutura,
microssegundo

macroestrutura, macrotexto,

macroeconomia

hipermercado, hipersensivel,

hipervalorizar

supermercado, superdotar,

superdesgastado

superforte, superméae

206

AUTOR(ES)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016); ROCHA
(2008); CUNHA
& CINTRA (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
(2016); CUNHA &
CINTRA (2016)

BASILIO (2006);
TORTO etal
(2016

TORTO ct al.
(2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al.
2016)



AFIXO
23 mega-
24 -ear
25 -ar!
26 -ar?
27  -ecer
28 -cao

SEMANTICA

Acrescenta a nogao de
dimensao aumentada a X.

Expressa a nogao de
exceléncia.

Aponta agao feita tendo X
como instrumento.

Aponta o processo de tornar
algo X.

Aponta agao feita tendo X
como instrumento.

Aponta o processo de tornar
algoX.

Aponta o0 processo de tornar
algo X junto a um prefixo
formador de verbo.
Aponta o processo de tornar
algo X junto a um prefixo
formador de verbo.
Expressa acdo ou resultado
de X.

FUNGAO GRAMATICAL PROCESSO DE
FORMACAO

Forma substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma adjelivos.

Forma verbos.

Forma verbos.

Forma suhstantivos.

L

Prefixacao

Sufixacao

Derivacéo
parassintetica

EXEMPLO DE PALAVRAS

megaevento,
megaconcerlo

megaoperacao,
megainvestidor,
megadivertido

chicotear, bombear,
pentear
clarear, branquear, florear
familiar, exemplar
numerar, perfumar,
paginar

legitimar, inocentar,
isentar

Alongar, avermelhar,
alisar

envelhecer, entardecer,
enriquecer

informacéo, centralizacao,
administragao

AUTOR(ES)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.
(2016); ROCHA (2008)
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29

30

31

32

33

34

35

AFIXO SEMANTICA
Indica doenca inflamatoria
-ite em X, podendo ser X de
origem grega ou latina.
I Expressa agao ou resultado
de X.
-ico
Indica movimento
. cientifico, social ou
-ismo o 4
religioso que se baseia em
X.
-(Vivo(a)
Indica pessoa ou ser
-ado .
provido de X.
Indica caracterizacéo
genérica de profissionais
cuja profissao envolve
trabalhar com X.
-ista Indica individuo ou

movimento que segue 0s
principios e ideias de X.

Indica pessoa ou coisa de
origem da localidade X.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos.

Forma substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

Forma substantivos.

PROCESSO DE
FORMACAO

EXEMPLO DE PALAVRAS

otite, sinusite, rinite

casamento, experimento,
planejamento

biblico, simbdlico, apostodlico

estruturalismo,
tradicionalismo, cristianismo

administrativo, curativo,
justificativa

Sufixacao

barbado, dentado

artista, florista, dentista

estruturalista, evolucionista

nortista, paulista

45

AUTOR(ES)

TORTO et al. (2016);
CUNHA & CINTRA
(2016)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.

(2016); ROCHA (2008)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016),
ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.
(2010)

CUNHA & CINTRA
(20106)
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« FUNCAO PROCESSO DE
AFIXO SEMANTICA GRAMATICAL FORMACAO EXEMPLO DE PALAVRAS AUTOR(ES)
: o - BASILIO (2006);
Forma;1 sgll?lts;zntlvos 1e1tegé)1: dcl(l)fé?s;elra, TORTO et al. (2016);
gentes. ROCHA (2008)
Expressa arvores ou = abacateiro, bananeira,
arbustos que tem o fruto X. ’ limoeiro
Sars Ei)éﬁfsisnadlélgszg; AX Forma substantivos. galinheiro, saleiro, doceira
p ' CUNHA & CINTRA
Expressa conjunto ou For b - lotreir 1o, braseir (2016); ROCHA (2008)
seTang e orma substantivos. etreiro, nevoeiro, braseiro
36 -eiro(@) ) . ieti o .
Indica pessoa ou coisa de ei?ﬁgfsadﬁgzgisou o brasileiro, mineira,
origem da localidade X. g P tn,i f o '§ pantaneiro
Expressa qualidade de & CUNHA & CINTRA
éﬁgﬁéﬁg?:gﬁféiﬁ%;g;na Forma adjetivos. choramingueiro, beijoqueiro  (2016); TORTO et al.
acao de X. @o1e)
Forﬁ%ﬁiﬁ?&% chuveiro, isqueiro, pandeiro e b
qu bt - 1SQUELTO, P (2016); ROCHA (2008)
Indica profissionais cuja R 5 T, administrador, y o
2 ll e profissao é fazer X. / ' coordenadora, jogador . gﬁ;gﬂlo (JZ?SC?I)G)
-dor(a etal :
Indica instrumentos cuja R — . carregador, escavadora, ROCHA (2008)
funcaoé X. ' ventilador

46



38

39

40

41

42

AFIXO

-())dade

-eza

-neca

-agem

-vel

SEMANTICA

Indica propriedade ou
qualidade de algo ou
alguém que é X.

Indica propriedade ou
estado de algo ou alguém

queéX.

Expressa o estado de X.

Indica evento em que
ocorre a agao X.

Indica o resultado de X.

Expressa ato de X.

Expressa a nogdo de
pejoratividade.

Indica unidades de

medida.

Expressa conjunto de X.

Significa aquilo ou
aquele que se pode X

FUNCAO

GRAMATICAL

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substlantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.
Forma
substantivos.

Forma adjetivos.

PROCESSO DE

FORMACAO EXEMPLO DE PALAVRAS

felicidade, simplicidade,
serenidade

beleza, tristeza, pobreza

esperanca, confianga,
perseveranca

nascenca, matanca, vinganca

lembrancga, crescenca

Sufixacao

reportagem, homenagem,
viagem

malandragem, politicagem,
ladroagem

voltagem, quilometragem

folhagem, plumagem

amavel, consumivel, adoravel

47

AUTORC(ES)

CUNHA & CINTRA (2016),
BASILIO (2006); TORTO
et al (2016); ROCHA

(2008)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO

etal (2016)

TORTO et al. (2016)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO
et al. (2016); ROCHA

(2008)

CUNHA & CINTRA (2016);
BASILIO (2006); TORTO

etal. (2016)

TORTO et al. (2016)

TORTO et al. (2016);
CUNHA & CINTRA (2016)

BASILIO (2006); TORTO

et al. (2016)
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SEMANTICA

Indica pessoa, objeto ou
substancia que exerce X ou
que tem propriedade
expressa por X.

AFIXO

43 -nte

44 -(al Indica plantagao de X.

Indica anogao de conjunto
deX.

Indica alimento ou bebida em
que X € ingrediente principal.
Indica multidao ou colecéo de
X,
Indica porgéao de algo contida
em X.

45 -ada(o) Indica ferimento ou golpe

dado com X.

Indica evento de duracéao
prolongada.
Indica ato ou movimento
energelico feilo com X.

Expressa marca feita com X.

FUNCAO

GRAMATICAL

Forma adjetivos e

substantivos.

Forma adjetivos.

Forma
substantivos.
Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.
Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.
Forma
substlanlivos.
Forma
substantivos.

PROCESSO DE

FORMACAO

estudante, vigilante,
brilhante, coagulante

banal, bragal, anual

laranjal, bananal, tomatal

areal, pantanal

feijoada, rabada, laranjada

Sufixacao

boiada, papelada, garotada

bocada, colherada

dentada, facada, martelada

invernada, temporada,
arcebispado

cartada, saraivada

pincelada, penada, canetada

48

EXEMPLO DE PALAVRAS

211

AUTORC(ES)

BASILIO (2006); TORTO
et al. (2016); ROCHA
(2008)

ROCHA (2008)

BASILIO (2006); TORTO
et al. (2016); ROCHA
(2008)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

ROCHA (2008)

BASILIO (2006); TORTO
etal. (2016); ROCHA
(2008)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

ROCHA (2008)



46

47

48

49

50

51

52

AFIXO

-aria/
-eria

-ario(a)

-eno

-ense

SEMANTICA

Indica lugar em que se exerce
atividade associada a X.
Indica evento dinamico em
que ocorre o0 ato X
repetidamente.

Indica lugar em que se exerce
atividade associada a X.
Indica conjunto de X.

Indica aquilo que tem relagao
comX.

Indica pessoa que pertence a
classe social X

Indica pessoa, coisa ou lingua

originaria de X..

Indica pessoa ou coisa de
origem da localidade X.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.
Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos
gentilicos, patrios
ou etnicos

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

PROCESSO DE

FORMACAO

49

EXEMPLO DE PALAVRAS

livraria, padaria, doceria,
joalheria

gritaria, zombaria
vestiario, escritorio, fraldario
vocabulario, poemario
universitario, monetario,
bancario

marqués, burgués

Sufixacao

francés, inglés, portugués

colombiano, peruano,
coreano

londrino, cristalino, filipino

Nazareno, santareno, chileno

amazonense, paraense,
timorense

AUTOR(ES)

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016)
BASILIO (2006);

TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

TORTO et al. (2016)

BASILIO (2006)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO

(2006); TORTO et al

(2016)
ANTUNES (2017);
CUNHA & CINTRA

(2016); TORTO et al.

(2016)
ANTUNES (2017);
CUNHA & CINTRA

2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)
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53

54

55

56

57

58

AFIXO

-landia

-(z)inho(a)

-eto

-ote

-ice

SEMANTICA

Indica territorio, como
cidade, estado ou pais.

Acrescenta a nocéo de
dimensao diminuida a X.

Acrescenta a nogao de
afetividade.

Acrescenta a nocao de
pejoratividade.

Acrescenta a nocgéao de
dimenséo diminuida a X.
Indica dimensao diminuida
de X.
Acrescenta a nocéao de
pejoratividade.

Indica dimensao aumentada
de X.

Acrescenta a nocéao de
exceléncia.

Acrescenta a nogao de
pejoratividade.

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjelivos.

Forma
substantivos.

PROCESSO DE
FORMACAO

Sufixacao

50

EXEMPLO DE PALAVRAS

Acailandia, Brasilandia,

Uberlandia

lengolzinho, cafézinho,

moedinha

fofinho, méezinha, filhinho

arzinho, feinho, chatinha

livreto, folheto, panfleto

caixote, saiote

velhote, fracote, baixote

pimentéo, portao,
apartamentio

lind&o, bonitao, espertéo

velhice, chatice, meiguice

AUTOR(ES)

HOUAISS (2022)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)
BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

BASILIO (2006);
CUNHA & CINTRA

(2016); ROCHA (2008)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.
(2016)



89

60

61

62

63

AFIXO SEMANTICA

Acrescenla a nogao de
dimensao aumentada a X.

-ona
Acrescenta a nogao de
excelencia.

Acrescenta a nogao de
exceléncia.
-aco(a)
Acrescenta a nogao de
intensidade.

Indica algo ou alguem
provido de X ou que tem X em
eXxCesso.

-udo

o Acrescenta a nocao de
-Issimo(a) A
exceléncia.
Indica algo ou alguém
provido de X ou que tem X em
excesso.

-0s0(a)

-mente

FUNCAO
GRAMATICAL

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos e
substantivos.

Forma adjetivos e
substlantivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

Forma adjetivos.

Forma adveérbios.

PROCESSO DE
FORMACAO

Sufixacao

EXEMPLO DE PALAVRAS

grandona, altona, gordona

chorona, solteirona,
sabichona

golaco, apartamentaco,
ricaco

panelaco, estardalhaco

sortudo, chocolatudo,
massudo

lindissimo, tristissimo,
espertissima

cheiroso, formosa,
maravilhosa

felizmenle, certamente,
divinamente

AUTOR(ES)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006)
CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.
(2016)
BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016);
ROCHA (2008)

BASILIO (2006)

BASILIO (2006);
TORTO et al. (2016)

CUNHA & CINTRA
(2016); BASILIO
(2006); TORTO et al.

(2016); ROCHA (2008)

Fonte: COSTA-SILVA (2022), com base em TORTO et al. (2016), BASILIO (2006 e 2004), CUNHA & CINTRA (2016) e ROCHA (2008)

< |
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APENDICE VI - FLYER DE DIVULGACAO DO CURSO O PSLS E OS
PROCESSOS DERIVACIONAIS DA LP: DESCOBRINDO O LEXICO

ATENCAO SURDOS QUE QUEREM APRENDER MAIS
SOBRE O PORTUGUES!!!

CURSO DE EXTENSAO
O PSLS E OS PROCESSOS
DERIVACIONAIS DA LP:
DESCOBRINDO O LEXICO

Coordenadora: Sandra Patricia de Faria-
Nascimento
Docente: Ingrid da Costa Silva

o
de 19/07/21 a 30/07/21
das 14:30hrs as 16:30hrs

Preencha o formulério e faca a sua inscrigéo!
Formulario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScytohD
SjwwMI180j8O5HnOpAUXMwuhwdx5I12VaAGMcsUpw
APg/viewform

Inscricéo:
https://sig.unb.br/sigaa/public/extensao/paginalista
PeriodosInscricoesAtividadesPublico.jsf
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APENDICE VII - SLIDES DO CURSO O PSLS E OS PROCESSOS
DERIVACIONAIS DA LP: DESCOBRINDO O LEXICO

O PSLS E OS PROCESSOS
DERIVACIONAIS DA LP:
DESCOBRINDO O
LEXICO

COORDENADORA: SANDRA PATRICIA DE FARIA DO NASCIMENTO
PROFESSORA: INGRID DA COSTA SILVA

QUEM SOMOS NOS?

« PROFA. DRA. SANDRA PATRICIA
FARIA-NASCIMENTO:

* PROFESSORA DO CURSO LSB-PSL NA
UNB

* MESTRANDA INGRID DA COSTA
SILVA:

+ ALUNA DO PPGL, DESENVOLVENDO
PESQUISA NA AREA DE PSLS

E VOCE, QUEM E? NOS
DIGA QUEM VOCE E EM
UMA PALAVRA!!

LINK NO CHAT!!

2

HTTPS://PADLET.COM/INGRIDLETRASUNB/4JMT3MTQCVIPOFYV




APRESENTACAO GERAL DO
CURSO:

OBJETIVOS E ESTRUTURA

APRENDER SOBRE COMO
FUNCIONA O LEXICO DO
PORTUGUES;

CONHECER ALGUNS PROCESSOS DE
OBJETIVOS FORMA(;AQ DE PALAVRAS NO

DO CURSO PORTUGUES;

CONHECER MAIS PALAVRAS DESSA

LINGUAE, ASSIM, MELHORAR A
LEITURAE A ESCRITA.

ESTRUTURA DO CURSO

Aulas assincronas: Atividades e Aulas sincronas: Reunides
leituras no CLASSROOM no ZOOM

218
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Aulas todos os dias, das
14:30hrs as 16:30, exceto nas
quarta-feiras. Nesse dia da
semana a aula vai até as 16hrs.

AULAS
SINCRONAS

Ganha a presenca quem
assistir as aulas sincronas e
realizar as atividades das
aulas assincronas.

VAMOS FAZER A NOSSA PRIMEIRA ATIVIDADE?

Enfre no classroom!

POR QUE FORMAMOS PALAVRAS
NOVAS?
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O SER HUMANO E A LINGUA

A NATUREZA DO HOMEM:

* SER RACIONAL
» SER SOCIAL

A LINGUA: AUXLIA O HOMEM PARA QUE ELE CONSIGA...

* IDENTIFICAR O QUE ESTA AO SEU REDOR E O QUE ACONTECE EM S|
MESMO

* SE COMUNICAR COM OUTROS SERES HUMANOS SOBRE O QUE
IDENTIFICOU

* EXPRESSAR O PENSAMENTO

APARTE DA
LINGUA QUE
AJUDA O HOMEM
A IDENTIFICAR, A
COMUNICAREA
SE EXPRESSARE...

O LEXICO!

LEXICOE UM CONJUNTO DE...

« PALAVRAS DE UMA LINGUA

« ESTRUTURAS (PEDACOS
PEQUENOS) QUE PERMITEM
CRIAR E APRENDER PALAVRAS DE
UMA LINGUA
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DIVISOES DO LEXICO

1. LEXICO MENTAL
« PADROES GERAIS (REGRAS) PARA FORMAR PALAVRAS

+ EX.: LIBRAS - NOME DE LUGARES . CASA + X . CASA + CARNE . CASA
+PAO
2. LEXICO EXTERNO

« PALAVRAS QUE EXISTEM E SAO USADAS . DICIONARIO E
REGISTROS

O PROCESSO DE CRIACAO DE PALAVRAS

»PARA O HOMEM SUPRIR A NECESSIDADE DE SE
COMUNICARELE CRIA PALAVRAS, MAS...

SEMPRE CRIAMOS PALAVRAS TOTALMENTE NOVAS?

ANOSSAMEMORIAE LIMITADA!!

- ALINGUA NAO FUNCIONARIA BEM SE SEMPRE CRIASSEMOS
PALAVRAS NOVAS

- ANOSSA MEMORIA NAO CONSEGUE GUARDAR TANTAS COISAS
NOVAS. POR ISSO, PARA CRIAR PALAVRAS...

USAMOS ESTRUTURAS EXISTENTES E QUE SAO
CONHECIDAS PELOS FALANTES
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O QUE E PALAVRA?

CONCEITOS DE PALAVRA

1. PALAVRA GRAFICA
+ O QUE APARECE ENTRE ESPACOS E PONTUACOES

JOAOVIAJOU ONTEM.

CONCEITOS DE PALAVRA

2. PALAVRA FONOLOGICA
« SEQUENCIA DE SONS ENTRE PAUSAS

/KAZA/— CASA
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CONCEITOS DE PALAVRA

3. UNIDADE LEXICAL

+ PALAVRA COM SIGNIFICADO. SE O SIGNIFICADO
MUDA E OUTRA PALAVRA

1) AMANGA DA MINHA BLUSA RASGOU.

2) MANGA E MINHA FRUTA PREFERIDA!

DIMENSOES DA FONOLOGICA
PALAVRA

PRAGMATICA

ESTRUTURA DA PALAVRA DERIVADA




TIPOS DE ESTRUTURA

@ Prefixo + base /)

AS PARTES DA ESTRUTURA

SIGNIFICADO PRINCIPAL DA
@ BASE —— PALAVRAS

@ PREFIXO ==——> MUDA SIGNIFICADO DA BASE

— MUDA SIGNIFICADO DA BASE

SUFIXO
@ % MUDA A CLASSE GRAMATICAL
DA BASE

ANALISE DOS EXEMPLOS

BASE> LER = Percorrer com a visdo o
&7 que esta escrito, interpretando os sinais
grdficos e/ou linguisticos
RELER

ﬂ PREFIXO> RE- = Repetir/ de novo

RELER = Percorrer DE NOVO com a visdo o que estd escrito,
interpretando os sinais graficos e/ou linguisticos
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ANALISE DOS EXEMPLOS

BASE> CHEIR(O) = Impressao produzida
& no olfato por particulas odoriferas

CHEIROSO
SUFIXO> -OSO = abundancia/muito de

ﬂ alguma coisa

CHEIROSO = Que exala bom cheiro; aromatizado, perfumado

ANALISE DOS EXEMPLOS

®

ENVELHECER —) BASE> VELH(O) = Que existe ha muito

tempo; que ja tem muitos anos

PREFIXO> EN- = Processo, tornar algo...

ﬂ N

SUFIXO> -ECER = Classe verbal

ENVELHECER = Tornar(-se) velho ou mais velho

FORMACAOQO DE
SUBTANTIVOS
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VOCE CONHECE ESSAS PALAVRAS?2

JOGADOR(A), VENDEDOR(A), SEGUIDOR(A)
ECONOMISTA, LINGUISTA, DENTISTA
PEDREIRO, LEITEIRO, SAPATEIRO

-DOR (A)

BASE>VERBO =) BASE+SUFIXO>SUBSTANTIVO

VERBO SUBTANTIVO
JOGAR = JOGADOR(A)
VENDER % VENDEDOR(A)

SEGUIR — SEGUIDOR(A)

QUAL A REGRA PARA FORMAR PALAVRAS EM -DOR(A)??

JOGAR =) JOGADOR(A)
VENDER =—==)  VENDEDOR(A)
SEGUIR ) SEGUIDOR(A)

A REGRA E TIRAR O R DO VERBO E POR O -DOR




-ISTA

BASE+SUFIXO>
SUBSTANTIVO

ECONOMIA ======)  ECONOMISTA

LINGUA — LINGUISTA
DENTE — DENTISTA

BASE>SUBSTANTIVO =

QUAL A REGRA PARA FORMAR PALAVRAS EM -ISTA??

ECONOMIA =————=) ECONOMISTA
LINGUA —— LINGUISTA
DENTE — DENTISTA

A REGRA E TIRAR A VOGAL E COLOCAR O -ISTA

-EIRO (A)

>
BASE>SUBSTANTIVO == DASE+SUFIXO

SUBSTANTIVO

PEDRA — PEDREIRO
LEITE — LEITEIRO
SAPATO —— SAPATEIRO

227



228

QUAL A REGRA PARA FORMAR PALAVRAS EM -EIRO??

PEDRA — PEDREIRO
LEITE — LEITEIRO

A REGRA E TIRAR A VOGAL E COLOCAR O -EIRO

O QUE ESSAS PALAVRAS TEM EM
COMUM?Z

LIMPEZA BELEZA CERTEZA

QUE OUTRAS PALAVRAS
VOCE CONHECE QUE
TERMINAM COM —EZAZ2




229

QUAL A PALAVRA-BASE QUE FORMOU
ESSAS PALAVRAS?

? 2 ?

[ ——

LIMPEZA BELEZA CERTEZA

ESSAS SAO AS BASES!!

LIMPO BELO CERTO

[——

LIMPEZA BELEZA CERTEZA

LIMPO, BELO, CERTO SAO...

ADJETIVOS!!




LIMPEZA, BELEZA, CERTEZA
SAQO...

SUBSTANTIVOS!

QUAL A FUNCAO DO SUFIXO —EZA?2

» TRANSFORMAR ADJETIVOS EM SUBSTANTIVOS!!

VEJA SO OS EXEMPLOS!

ADJETIVO LIMPO BELO CERTO

g

SUBSTANTIVO LIMPEZA BELEZA CERTEZA
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O QUE ESSAS PALAVRAS TEM EM
COMUM?2

NUTRICAO ADMINISTRACAO

EDUCACAO

QUE OUTRAS PALAVRAS
VOCE CONHECE QUE

TERMINAM COM —~CAO?

QUAL A PALAVRA-BASE QUE FORMOU
ESSAS PALAVRAS?

? ? ?

[[r——

NUTRICAO ADMINISTRACAO EDUCACAO
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ESSAS SAO AS BASES!!

NUTRIR ADMINISTRAR EDUCAR

[——

NUTRICAO ADMINISTRACAO EDUCACAO

NUTRIR, ADMINISTRAR,
EDUCAR SAO...

VERBOS!

NUTRICAO, ADMINISTRACAO,
EDUCACAOQO SAO...

SUBSTANTIVOS!!
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QUAL A FUNCAO DO SUFIXO ~-CAO?

» TRANSFORMAR ADJETIVOS EM SUBSTANTIVOS!!

o all cio | SUBSTANTIVO

VEJA SO OS EXEMPLOS!

VERBO ADMINISTRAR NUTRIR EDUCAR

g

ADMINISTRACAO  NUTRICAO EDUCAGCAO

VERBOS COM
—AR E -IZAR
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SAO TODOS OS VERBOS COM -AR QUE SAO
DERVIADOS?

INSTALAR ORAR PEGAR

FECHAR DEITAR COLOCAR

VAMOS VER
A BASE

DESSAS
PALAVRAS...

TIRANDO O -AR SOBRA...

INSTALAR ORAR

U L

INSTAL OR
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TIRANDO O —-AR SOBRA...

FECHAR DEITAR COLOCAR

{ { U

FECH DEIT coLocC

NEM TODOS OS VERBOS COM -AR
SAO DERIVADOS!! CUIDADO!!

VAMOS ANALISAR VERBOS COM -AR QUE
SAO DERIVADOS E TENTAR DESCOBRIR A
REGRA QUE ESTA POR TRAS?
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QUAL A BASE DESSAS PALAVRAS?

NUMERAR CARIMBAR TELEFONAR

Ll U

NUMERO  CARIMBO TELEFONE

VERBOS COM -AR

NUMERO, CARIMBO, TELEFONE SAO...

SUBSTANTIVOS!!

O PROCESSO DE FORMAGAO DESSES VERBOS

NUMERO  CARIMBO TELEFONE

i ! {4

NUMER CARIMB TELEFON

! { 4

NUMERAR CARIMBAR TELEFONAR




QUAL A REGRA PARA
FORMAR VERBOS
COM -AR?

REGRA PARA FORMAR VERBOS COM -AR

BASE>SUBSTANTIVO PERFUME

) 4

TIRA A VOGAL PERFUM

i i

COLOCA -AR >VERBO PERFUMAR

EC
VERBOS
COM —IZAR?
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VOCE CONHECE ESSES VERBOS?

AGILIZAR AGONIZAR
DIGITALIZAR

UTILIZAR SUAVIZAR

TIRANDO O -IZAR SOBRA...

AGILIZAR AGONIZAR UTILIZAR

U Lo b

AGIL AGON OTIL

TIRANDO O -IZAR SOBRA...

DIGITALIZAR SUAVIZAR

U {

DIGITAL
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VERBOS COM -AR
AGIL, UTIL, SUAVE, DIGITAL SAO...
ADJETIVOS!!

AGONIAE...

SUBSTANTIVOS!!

QUAL A REGRA PARA
FORMAR VERBOS

COM -IZAR?

REGRA PARA FORMAR VERBOS COM -IZAR

BASE>ADJETIVO OU
SUBSTANTIVO SUAVE

I

1) SETEM VOGAL,
TIRA A VOGAL

I

COLOCA -IZAR >VERBO SUAVIZAR
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REGRA PARA FORMAR VERBOS COM -IZAR

BASE>ADJETIVO OU
SUBSTANTIVO

{ i

2) SE TEM CONSOANTE, AGILIZAR
COLOCA O -IZAR

VERBOS COM

EN- BASE —ECER
A— BASE — ECER

VOCE CONHECE ESSES VERBOS? QUAL O
SIGNIFICADO DELES?

ENVELHECER EMAGRECER

ENTARDECER ENLOUQUECER




VAMOS VER
A BASE
DESSAS
PALAVRAS...

TIRANDO O EN - BASE - ECER SOBRA...

ENVELHECER ENTARDECER

U U

TIRANDO O EN - BASE - ECER SOBRA...

ENLOUQECER EMAGRECER

{ U
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VERBOS COMEN - BASE - ECER

VELHO, TARDE, LOUCO E MAGRO
SAO...

ADJETIVOS!!

O PROCESSO DE FORMACAO DESSES VERBOS

VELHO

i ! {

VELH

| ! i

ENTARDECER ENVELHECER ENLOUQUECER

QUAL A REGRA PARA
FORMAR VERBOS COM
EN - BASE -ECER?




REGRA PARA FORMAR VERBOS COM EN - BASE -ECER

BASE>ADJETIVO VELHO

I

TIRA A VOGAL

!

COLOCAEN - e -ECER
>VERBO ENVELHECER

AO INVES DO PREFIXO
EN- PODEMOS TER O A-,

SE COMBINANDO COM
-ECER

VERBOS COM A - BASE - ECER

ANOITECER, AMANHECER, APODRECER,
AMADURECER...

PERGUNTA: AS BASES CONTINUAM
SENDO SO ADJETIVOS?
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O PROCESSO DE FORMAGAO DESSES VERBOS

! i

NOIT

] ! i

ANOITECER APODRECER AMANHECER

VERBOS COMEN - BASE - ECER

PODRE, MADURO SAO...

ADJETIVOSH!

NOITE E MANHA SAO...
SUBSTANTIVOS!!

ENTAO, A UNICA COISA QUE MUDA E QUE A
BASE PODE SER UM SUBTANTIVO!

A REGRA PARA FORMAR ESSAS PALAVRAS E
A MESMA!




COMESSEL VERBOS,
ACONIECE A
MESMA COISA?

QUAL O SIGNIFICADO DESSAS PALAVRAS?

ENGORDAR ENFAIXAR

ENGROSSAR ENGAVETAR

ENCURTAR

COMO DE
COSTUME:
VAMOS VER A BASE
DESSAS PALAVRAS!!
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TIRANDO O EN - BASE - AR SOBRA...

ENGORDAR ENGROSSAR ENCURTAR

U L U

GORD GROSS CURT

TIRANDO O EN - BASE - AR SOBRA...

ENFAIXAR ENGAVETAR

U U

VERBOS COMEN - BASE - AR

GORDO, GROSSO, CURTO SAO...

ADIJETIVOS!!

FAIXA, GAVETA SAO...

SUBTANTIVOS!!
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O PROCESSO DE FORMAGAO DESSES VERBOS

FAIXA

{ I} {

GORD CURT

l ! !

ENGORDAR ENFAIXAR ENCURTAR

REGRA PARA FORMAR VERBOS COM EN - BASE - AR

BASE>ADJETIVO OU
SUBSTANTIVO GAVETA

i

TIRA A VOGAL

!

COLOCA EN - e -AR
TR ENGAVETAR

AO INVES DO PREFIXO
EN- PODEMOS TER O A-,
SE COMBINANDO COM
-AR??
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VERBOS COM A - BASE - AR

ALONGAR, AVELUDAR, ALISAR,
ABRASILEIRAR...

PERGUNTA: AS BASES CONTINUAM
SENDO SO ADJETIVOS?

O PROCESSO DE FORMAGAO DESSES VERBOS

VELUDO LONGO LISO BRASILEIRO

! I} { !

VELUD LONG LIS BRASILEIR

! g 4 i

AVELUDAR ALONGAR ALISAR ABRASILEIRAR

VERBOS COMEN - BASE - AR

LONGO, LISO SAO...

ADJETIVOSH!

VELUDO, BRASILEIRO SAO...

SUBTANTIVOS!!
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ENTAO, A UNICA COISA QUE MUDA E QUE A
BASE PODE SER UM SUBTANTIVO!

A REGRA PARA FORMAR ESSAS PALAVRAS E
A MESMA!

FLEXAO NAO E DERIVACAO!

FLEXAO
FORMAS DIFERENTES DE UMA MESMA PALAVRA,
PODENDO MARCAR:
* TEMPO
* MODO
* ASPECTO
* NUMERO/PESSOA




TEMPO

* ESTUDEI PARA A PROVA DE SINTAXE.

* ESTUDAREI PARA A PROVA DE SINTAXE.

“ESTUDEI"" E “ESTUDAREI" SAO PALAVRAS
DIFERENTES 2

TEMPO

“ESTUDEI" E "ESTUDAREI" SAO A MESMA
PALAVRAS, MAS EM TEMPOS VERBAIS DIFERENTES!

estudei ———> PASSADO

estudarei —— FUTURO

MODO

* ESTUDEI PARA A PROVA DE SINTAXE.

* ESTUDE PARA A PROVA DE SINTAXE.

QUAL A DIFERENCA DE “ESTUDEI" E “ESTUDE" ¢
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MODO

“ESTUDEI" E “ESTUDE" SAO A MESMA PALAVRAS,
MAS EM MODOS VERBAIS DIFERENTES!

: INDICATIVO >
estudel [ mmmmmnd CERTEZA

IMPERATIVO >

estude ——
= ORDEM/CONSELHO

NUMERO/PESSOA

* ELE ESTUDOU PARA A PROVA DE SINTAXE.
* NOS ESTUDAMOS PARA A PROVA DE SINTAXE.

QUAL A DIFERENCA DE “ESTUDOU" E
“ESTUDAMOS"' 2

NUMERO/PESSOA

“ESTUDOU" E “ESTUDAMOS" SAO A MESMA
PALAVRAS, MAS COM NUMERO E PESSOA DIFERENTES!

NUMERO: SINGULAR
SVl T  m— PESSOA: 3° PESSOA

NUMERO: PLURAL

estfudamos —— PESSOA: 1° PESSOA
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ASPECTO

* EU ESTUDEI PARA A PROVA DE SINTAXE.
* EU ESTOU ESTUDANDO PARA A PROVA DE SINTAXE.

QUAL A DIFERENCA DE “ESTUDEI" E “ESTUDANDO"' 2

ASPECTO

“ESTUDOU" E “ESTUDAMOS” SAO A MESMA
PALAVRAS, MAS COM ASPECTOS DIFERENTES!

: Acadoiniciada e
estudei — concluida

Acao iniciada, mas

estudando —— ainda e-sté acontecendo
ndo concluiu.

ESTUDAR

ESTUDANTE SAO A
MESMA
PALAVRA??

ESTUDIOSO

ESTUDIOSIDADE
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VAMOS VER O SIGNIFICADO DESSAS PALAVRAS

Aplicar as capacidades
ESTUDAR — intelectuais para adquirir

conhecimento e habilidade

aquele que frequenta qualquer
curso regular ou livre, a fim de
ESTUDANTE C——> | qdquirir conhecimento e instruc@o
formal ou alguma habilidade

VAMOS VER O SIGNIFICADO DESSAS PALAVRAS

ESTUDIOSO  —— Que ou quem gosta de estudar
e o faz com interesse e

dedicacao; aplicado

Qualidade de pessoa que se

ESTUDIOSIDADE —— dedica ao estudo.

AS PALAVRAS TEM SIGNIFICADOS NOVOS E
DIFERENTES DE ESTUDAR!

LOGO, SAO PALAVRAS DIFERENTES.




ADIJETIVOS

EXEMPLOS

A DOENCA DO MEU

TIO E CURAVEL!

EXEMPLOS

*FRUTAS E LEGUMES SAO
ALIMENTOS PERECIVEIS,
ENQUANTO ARROZ,
MACARRAO E OLEO SAO
ALIMENTOS
IMPERECIVEIS!
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EXEMPLOS

APRENDER PORTUGUES |
PARECE IMPOSSIVEL, ! ‘ y’
MAS NAO E.

CURAVEL

PERECIVEL SAO...

IMPERECIVEL ADJETIVOS!!

IMPOSSIVEL

VAMOS VER
A BASE
DESSAS
PALAVRAS...




256

TIRANDO O IM - BASE - VEL SOBRA...

CURAVEL  IMPERECIVEL IMPOSSIVEL

¥ L ¥

CURAR PERECER POSS
(PODER)

CURAR, PERECER, PODER SAO...

VERBOS!!

OLHA SO ESSES CASOS
CURIOSOS...
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INCURAVEL IMPERECIVEL IMPOSSIVEL

IMPECAVEL IMPERDIVEL INDOMAVEL

O QUE SIGNIFICAM ESSAS PALAVRAS?

O SUFIXO -VEL COSTUMA
APARECER COM O
PREFIXO -IM/-IN!!

SERA QUE -INHO(A) E-AO
SEMPRE SIGNIFICAM
PEQUENO E GRANDE

RESPECTIVAMENTE?
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EXEMPLOS
COMI UM BELJINHO QUE ESTAVA MUITO BOM!!

« O PORTAO DO CONDOMINIO QUEBROU.
O MEU GATO E UMA GRACINHA!

ME MUDEI PARA UM APARTAMENTAO.

QUANDO EU VER UMA
PALAVRA QUE NAO

CONHECO, EU VOU...

1) OLHAR PARA ELA E PENSAR: SERA QUE TEM
ALGUMA PARTE DELA QUE EU CONHECO?
2) ENCONTRARESSAS PARTES: AGORA
CONSIGO PENSAR NUM SIGNIFICADO PARA
ESSA PALAVRA?
LEMBRAR QUE O DICIONARIO PODE ME DAR
CERTEZA E ME AJUDAR A ENTENDER MELHOR
ESSA PALAVRA!




VOCES SAO CAPAZES DE APRENDER O PORTUGUES!!

§35

TENHAM SEMPRE CURIOSIDADE EM
APRENDER MAIS SOBRE ESSA LINGUA;

. LEIAM BONSLIVROS; \
. TREINEM A ESCRITA - A PRATICA LEVA A

PERFEICAO;

. OLHEM OS DICIONARIOS, GRAMATICAS E

LIVROS SEMELHANTES;

. TIREM DUVIDAS.

ESSA LINGUA PODE
MUDAR A VIDA DE VOCES
PARA MELHOR, PODE DAR

MAIS AUTONOMIA

MUITO OBRIGADA!!
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APENDICE VIII - SLIDES DO MANUAL PARA O DESPERTAR DA
CONSCIENCIA MORFOLOGICA DE SURDOS NO ENSINO DE PSL

MANUAL PARA O DESPERTAR DA
CONSCIENCIA MORFOLOGICA EM SURDOS

Ingrid da Costa Silva

A DERIVACAO COMO PROCESSO DE

FORMACAO DE PALAVRAS NA LINGUA ’ Aula 1
PORTUGUESA

EU SOU...

Escolha uma palavra do
portugues que fale sobre

voce!
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Criamos palavras novas

DERIVACAD | ysando palavras que ja

existem na lingua.

ESTUDIOSO

ESTUDAR

ESTUDIOSO

ESTUDANTE

Al4



DISPUTA DE
PALAVRAS

AL6
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LEMBRANDO 0 TEXTO...

Rendang, delicioso  prato da
Indonésia:

A carne bovina é cozida lentamente
com leite de coco e uma mistura de
erva-cidreira, gengibre tailandés
(galangal), alho, curcuma, gengibre e
pimenta malagueta, e depois deixada
para cozinhar por algumas horas
para criar esse maravilhoso prato
bovino macio e saboroso.

LEMBRANDO 0 TEXTO...

Croassant (Franca)

Massa folhada e crocante banhada
em manteiga, uma porgao de geleia de
framboesa espalhada por cima e uma
suave mordida enquanto voce afunda
os dentes; nao tem 0 que nao amar
nessa comida doce e gordurosa, que
deve ser combinada com uma xicara
de cafe forte.

Fonte: free:
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i o

A ESTRUTURA DA PALAVRA DERIVADA
NA LINGUA PORTUGUESA: A BASE

Aula 2

AS PARTES DA
ESTRUTURA DA PALAVRA

Base:

Carrega o
significado
principal das
palavras

ESTUDAR

ESTUDIOSO

ESTUDANTE

A2.2



LEMBRANDO O TEXTO...

O administrador gerencia recursos financeiros...

O engenheiro de alimentos ocupa-se da fabricagdo, da
conservagao, do armazenamento e do transporte de alimentos
industrializados...

O economista estuda a produgéo, a distribuigao e o consumo de
bens e servicos...

O bibliotecario domina tecnicas de classificacdo, organizacao,
conservacao e divulgacao do acervo de bibliotecas ou centros de
documentacao...

LEMBRANDO 0 TEXTO...

O linguista estuda a linguagem verbal, a gramatica e a
evolucao dos idiomas...

O contador coordena e controla os registros de
negocios (compras, vendas, investimentos e aplicagoes),
de modo a dar uma visao precisade seu patrimonio...

O nutricionista investiga e controla a relacdo do
homem com o alimento para preservar sua saude...
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0 SUFIXO E AS PALAVRAS DERIVADAS |
EM -DOR, -EIRO E -IsTA  AW&

AS PARTES DA
ESTRUTURA DA PALAVRA

Base:
Carrega o
significado

principal das
palavras

AS PARTES DA
ESTRUTURA DA PALAVRA

1) muda significado
da base

2) muda a classe
gramatical da base




0 QUE ESSAS
PALAVRAS TEM
EM COMUM?

QUAL 0
SIGNIFICADO
DESSAS
PALAVRAS?

PEDREIRO

LEITEIRO
SAPATEIRO

A3.3
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JOGADOR(A)
0 QUE ESSAS
PALAVRAS TEM TRABALHADOR(A)
EM COMUM?

SEGUIDOR(A)
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QUAL O

SIGNIFICADO -

PALAVRAS?
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0 QUE ESSAS

PALAVRAS TEM
EM COMUM?

QUAL O

IGNIFICAD ,_
S m@ﬂ.lsm

PALAVRAS? |
DENT
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FORMACRO DE PALAVRAS DERIVADAS | ,
EM -DOR, -EIRO E -ISTA ‘ ula

PALAVRAS COM —DOR(A)

REVISAQ!!
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0 QUE MUDOU DA BASE PARA A PALAVRA DERIVADA?

JOGAR TRABALHAR JOGAR

I

JOGADOR(A) TRABALHADOR (A) JOGADOR(A)

A43

PROCESSO DE FORMACAD...

JOGA! TRABALHA': JOGA:

l = DOR(A) l == DOR(A) l+ DOR(A)

JOGADOR(A) TRABALHADOR (A) JOGADOR(A)

Ad 4

REGRAL 1) TIRAR O

JOGA} 2) ACRESCENTAR 0 —DOR(A)

l *+=DOR(A)

JOGADOR(A)
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ADMINISTRAR GOVERNAR

ﬂ ﬂ

.6

PALAVRAS COM

AL

PEDRA SAPATO LEITE

I

PEDREIRO(A) SAPATEIRO(A)  LEITEIRO(A)

A4.8
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PROCESSO DE FORMACAO...

PEDR/ SAPAT!.A LEIT)

l+|ﬂl]{() l *+LIRO l+Lll-{()

PEDREIRO (A) SAPATEIRO(A) LEITEIRO(A)

\4.9

REGRA! 1) TIRAR A

PEDR/ 2) ACRESCENTAR O —EIRO(A)

l +LEIRO(A)

PEDREIRO(A)

VAMOS CRIAR PALAVRAS COM —EIRO?

BOMBA COSTURA

l l
B




A%.12

0 QUE MUDOU DA BASE PARA A PALAVRA DERIVADA?

ARTE LOJA DENTE

I

ARTISTA LOJISTA DENTISTA

A413

PROCESSO DE FORMACAO...

ARTY LOJ, DENT..

l +ISTA l +ISTA l'l' [STA

ARTISTA LOJISTA DENTISTA

A4d.14
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REGRA!
DENT: 1) TIRAR A

l #ISIL2) COLOCAR 0 -ISTA

DENTISTA

VAMOS CRIAR PALAVRAS COM —ISTA?

LINGUA FLAUTA

| l
I -

QUAL A REGRA
JORNALEIRO FLORISTA PARA FORMAR
ESSAS PALAVRAS?
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0 QUE MUDOU DA BASE PARA A PALAVRA DERIVADA?

JORNAL FLOR

l l

JORNALEIRO FLORISTA

PROCESSO DE FORMACAO...

JORNAL FLOR

l'l" EIRO l == [STA

JORNALEIRO FLORISTA

SE TERMINAR EM CONSOANTE, A REGRA E...

FLOR 1) ACRESCENTAR —EIRO OU

l | —ISTA
+ISTA

FLORISTA
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FORMACRO DE PALAVRAS DERIVADAS |,
EM -EZA E -CAO Aula

'OQUE ESSAS PALAVRAS TEM EM COMUM?
|

LIMPEZA BELEZA CERTEZA
A5.1

QUE OUTRAS PALAVRAS VOCE CONHECE QUE
TERMINAM COM —EZA?
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i QUAL A PALAVRA-BASE QUE FORMOU ESSAS PALAVRAS?

LIMPEZA BELEZA CERTEZA

AS5.3

 ESSAS SAO AS BASES!

LIMPEZA BELEZA CERTEZA

AS5.4

LIMPO, BELO, CERTO SAO...

. VERBOS (ACOES)
. SUBSTANTIVOS (NOMES)

. ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

A5.5
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AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

1. MEU TENIS ESTA LIMPO.

2.0 CEU DE BRASILIA E MUITO BELO.

3. MEU DEVER DE CASA ESTAVA CERTO.

LIMPO, BELO, CERTO SAO...

. VERBOS (ACOES)
. SUBSTANTIVOS (NOMES)

O ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

AS57

LIMP: 7/ BEL://, CERT:// SAO...

 SUBSTANTIVOS (NOMES)

' ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

A5.8
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AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

1. Tenho certeza da minha futura profissao!

2. Maria cortou o cabelo no salao de beleza.

3. Meus dentes precisam de uma limpeza.

A5.9

LIMP: 7/, BELE7 /., CERT:7 /. SAO...

' SUBSTANTIVOS (NOMES)

'ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

A5.10

QUAL A FUNCAO DO SUFIXO —EZA?

Transformar adjetivos em substantivos!!

adijetivo + a =N substantivo
AS.I1
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~ VEJA SO 0S EXEMPLOS!

! ! !

AS.13

NUTRICAO ADMINISTRAGAO EDUCACAO

A5.14

QUE OUTRAS PALAVRAS VOCE CONHECE QUE
TERMINAM COM

A5.16



QUAL A PALAVRA-BASE QUE FORMOU ESSAS PALAVRAS?

NUTRICAO EDUCACAO

AS5.17

ESSAS SO AS BASESH

NUTRIR ADMINISTRAR EDUCAR

NUTRICAO EDUCACAO

A5.18

‘ NUTRIR, ADMINISTRAR, EDUCAR SAO...

‘ VERBOS (ACOES)

284
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‘ AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

1. AMAE DEVE NUTRIR O BEBE.

2. MINHA FUNCAO E ADMINISTRAR A EMPRESA.

3. EDUCAR OS ALUNOS NAO E FACIL.

‘ NUTRIR, ADMINISTRAR, EDUCAR SAO...

@ VERBOS (ACOES)

NUTRIC 0, ADMINISTRAC 0, EDUCAC /0 SAO...

'SUBSTANTIVOS (NOMES) |

ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

A5.22



AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

. Minha prima formou em nutricao!

2. A administracao daquela empresa é otima.

3. Precisamos melhorar a educacao de surdos!

A523
NUTRIC (), ADMINISTRAC (), EDUCAC (0 SAO...

~ SUBSTANTIVOS (NOMES)

ADJETIVOS (CARACTERISTICAS)

A5.24
 QUAL A FUNGEO DO SUFIXO (/07

~Transformar verbos em substantivos!!
VERBO -CAO SUBSTANTIVO

4

AS5.25

286
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VEJA SO 0S EXEMPLOS!

|

EDUCACAO

A5.26

SUBSTANTIVO. ADMINISTRACAO J NUTRICAO

\ LEMBRANDO O TEXTO...

Donuts (Estados Unidos): Essas rodelas
americanas de massa frita dispensam
apresentacdao, mas vamos dizer uma
coisa: a deliciosa culpa de beliscar essas
bombas de calorias viciantes faz com
que tenham um sabor ainda melhor. Se e

que isso é possivel.

LEMBRANDO 0 TEXTO...

Poke (Haval): O peixe é temperado de
maneiras diferentes - por isso, € um prato

delicioso, mas também saudavel.
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i o

0 PREFIXO E FORMACAO DE Aula 6
PALAVRAS DERIVADAS EM IM- E -VEL ula

0 QUE ESSA FRASE QUER
DIZER?

Aprender portugués

parece impossivel, mas
ndo é.

0 QUE ESSA FRASE QUER
DIZER?

Estou triste, porque a
doenga do meu tio é
incurdavel.




0 QUE ESSA FRASE QUER
DIZER?

AAAAA

A sinalizag¢do do José \
é impecdvel! "\

IHHHHHH'
0 QUE ESSAS
PALAVRAS TEM INCURAVEL
EM COMUM?

IMPECAVEL
A6.4

IM-/IN- E -VEL! CURA

PECA
4 \6.5

TODAS TEM ,

289
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DE ONDE VEM ESSAS PALAVRAS?

g N
! PODER J = | IMPOSSIVEL
> <

CURAR | NCURAVIL
> <
; PECAR ) | VMPECAVIL

PALAVRAS COM -VEL

CONHECE
ESSAS
PALAVRAS?

COMPREENSI

=
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DE ONDE VEM ESSAS PALAVRAS?

CONFIAR == 0 CONFIA\ L1
COMPREENDER | = | COMPREENSI'T1.
o A
AMAR — AMAVEL

AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

1. Jodo 6 uma pessoa confia

2. A explicacdo da professora foi compreensivel.

3. Minha méae é amavel!

AG.8

0 QUE
SIGNIFICAM

ESSAS
PALAVRAS?
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QUAL O SIGNIFICADO DO

SUFIXO —VEL?

HORA DA ATIVIDADE!

AG6.11

PALAVRAS COM IM-

AAAAAAAAAAAAAARARAKRRARAAAALL




AS PARTES DA
ESTRUTURA DA
PALAVRA

sua funcdo é
acrescentar

significado a
base

0 PREFIXO IM-
PODE APARECER
DE TRES
FORMAS:

VOCE
CONHECE
ESSAS
PALAVRAS?

293

I3 0

PERFEITO

CERTO

LEGAL
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0 QUE
SIGNIFICAM

IMPERFEITO significa...

INCERTO significa...
ILEGAL significa...

A6.16

ESSAS
PALAVRAS?

QUAL 0 SIGNIFICADO. | /

DO PREFIXO IM-? Q

HORA DA
ATIVIDADE!N




LEMBRANDO O TEXTO...

"Baixar", "blogue”, "bug",
"deletar", "selfie" "twittar"
ou "tuitar"... Conhece esses

termos?

EI?AR.T\QQAO DE VERBOS DERIVADOS ‘ Aula 7

GOOGLAR

TWITTAR

LINKAR

295
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ESSAS SAQ AS BASES!!

LINK

7.
s

LINKAR

A72

VERBOS
DERIVADOS
EM A—

QUAL A BASE DESSAS PALAVRAS?

PERFUMAR NUMERAR CARIMBAR

TELEFONAR

o
”
.

A74
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ESSAS SAQ AS BASES!!

PERFUMAR NUMERAR CARIMBAR
PERFUME NUMERO TELEFON

ATS5

TELEFONAR

PERFUMAR

NUMERAR

CARIMBAR

TELEFONAR

AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

1. Maria comprou flores para perfumar a sua casa.

2. Preciso numerar as paginas do trabalho de historia.

3. Arthur foi a secretaria para carimbar seus documentos.

4.Vou telefonar para a clinica para marcar exames.
CATT
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$¥ PERFUMARsignifica..

0 QUE -
SIGNIFICAM @ NOMERARsignifica..

ESSES
VERBOS?

g CARIMBAR significa...

@  IELEFONARsignifica..

"QUAL A REGRA
PA_RA FORMAR

A79

\ PROCESSO DE FORMACAO...
PERFUME NUMERO CARIMBO TELEFONE
NUMER NUMER CARIMB TELEFON

! ! ’ !

NUMER NUMER ~  CARIMB =~  TELEFON
A710



REGRA!

| PERFUM: 1) TIRAR A VOGAL

2) COLOCAR O

PERFUMAR

A7

FORMACKO DE VERBOS DERIVADOS
EM EN-E -AR Aula 8

[ ESTUDIOSO

IMPOSSIVEL
IDENTIFIQUE O

PREFIXO EO BELEZA

PALAVRASH!
TELEFONAR

ILEGAL

299
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[ ESTUDIOSO
IMPOSSIVEL

IDENTIFIQUE O
PREFIXO E O BELEZA

SUFIXO DAS Necio
PALAVRASH
TELEFONAR
ILEGAL

VERBOS COM

A8.2

QUAL E A
PALAVRA-BASE
DESSES
VERBOS?

0 QUE ELES TEM
EM COMUM?
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TODOS TEM 0
PREFIXO EN- E O

ESSES VERBOS
SIGNIFICAM?

_,-L

‘ AR
SUFIXO -AR!
‘ AR
MAS, 0 QUE
' AR
A8.

‘QUAL A BASE DESSAS PALAVRAS?

ENGORDAR ENGROSSAR

-
al 0N S

A8.5

’ESSAS SAO AS BASES!!

GORDO GROSSO CURTO
A8.6
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‘AS FRASES PODEM NOS AJUDAR!

_
2. Vamos correr! A chuva comegou

3. A costureira vai encurtar a barra da minha calca.

A87

ENGORDAR significa...

0 QUE
SIGNIFICAM

ESSES ENGROSSAR significa...
VERBOS?

ENCURTAR significa...

A8.8
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QUAL A REGRA PARA
FORMAR VERBOS EM - ?

A8.9

\ PROCESSO DE FORMACAO...
GORDO GROSSO CURTO
] 'l !
GORD GROSS CURT
| J |
GORD GROSS CURT
 REGRA!
=3 1) TIRAR A VOGAL
*H# 2) COLOCAR 0 1/ E

0

ENGORDAR

A8.11
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HORA DA

ATIVIDADE!




APENDICE IX -

305

FICHAS DE ATIVIDADES DO MANUAL PARA O

DESPERTAR DA CONSCIENCIA MORFOLOGICA DE SURDOS NO ENSINO

DE PSL

Ficha A2 - Abase

1. Sublinhe a base comum a cada grupo de palavras. Depois, escreva a base na

linha.

a) Massa
Massinha

Massudo

Abasee:

b) Prato
Prateleira

Prataria

Abaseé:

¢) Peixe
Peixeiro

Peixaria

Abasee:

Fonte: Office

Fonte: Office



306

Ficha A2

d)Batata
Batatinha

Batateira

Abaseé:

e)Milho
Milheiro
Milharal

A basee:

Fonte: Office
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Tlema: d.odo:

Ficha A3 - O sufixo

2. Sublinhe o sufixo comum a cada grupo de palavras. Depois, escreva o sufixo
na linha.

Fonte: Canva

Jardineiro

Faxineiro

O sufixo é:

Fonte: Canva
jt\‘

/
\

b)

Motorista Desenhista

[ Ortopedista

O sufixo é:
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Ficha A3
Fonte: Canva
c)

Entregador Aviador Administrador

O sufixo e:

Fonte: Canva

—
d) ‘r
3 %
S\
Cozinheira [ Costureira ] [ Fazendeira ]
O sufixo é:

Fonte: Canva

Florista

Balconista

O sufixo é:
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TIB’TTLQI doia:

Ficha A4 - Palavras com -dor, -eiro e -ista

1. Com base no que vocé aprendeu, forme palavras derivadas em -dor.

a)[ PESCAR ] >
+ DOR

b)[ DECORAR ] —,
+DOR

[ LUTAR ]:(>
% +DOR

[ LIMPAR ] ::}
D +DOR

[ PROGRAMAR ] =

©) +DOR

[ INVESTIGAR ]  —

b + DOR




2. Agora, forme palavras derivadas em -eiro e -ista.

o

TAXI ]:{)

310

Ficha A4

+ EIRO ou
+ISTA

ol

TENIS ] )

+ EIRO ou
+ISTA

o

LEITE ] S

+ EIRO ou

+ISTA

d)[

CASA ] —

+ EIRO ou
+ISTA

e)[ PEIXE ]u:>

+ EIRO ou
+ISTA

ﬁ[ BOMBA }L:_._._—__>

+ EIRO ou

+ISTA
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Ficha A4

3. Juntando tudo! Forme derivadas em -dor, -eiro ou -ista.

[ LOJA ] =)
+ DOR, + EIRO
ou +ISTA

a)

[ VOAR ] e
+DOR, + EIRO
ou +ISTA

b)

[ SAPATO ]r::>

+ DOR, + EIRO
ou +ISTA

()

d)[ MUSICA ][:>

+DOR, + EIRO
ou +ISTA

[ DOAR ] =)
+ DOR, + EIRO
ou +ISTA

e)

[ TESOURO ] )

+DOR, + EIRO
ou +ISTA

19
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Tleoma: dolo:
Ficha A5 - Palavras com -eza e -¢ao

1. Com base no que vocé aprendeu, forme palavras derivadas em -eza.

) [ LINDO ] —

+EZA

() —

b)
+EZA

o [ CLARO ] —

+EZA

d)[ TRISTE ].:>

+EZA

& [ GENTIL ] =

f)[ GRANDE ]:>

o [ BAIXO ] =

+EZA




2. Agora, forme palavras derivadas em -céo.

a)

ORAR ]_

313

Ficha A5

+CAO

o

VOTAR ] —

+CAO

o

NEGAR ] —

d)[

ol

+CAO
PUNIR ] -

+CAO
LIGAR ] —

+CAO

f)[ SALVAR =

+CAO

g)[ OPERAR ]—>

+CAO



dode:

Ficha A7 - Verbos com -ar

1. Forme verbos terminados em -ar.

o)
ﬂ"AR

b)[ ESCOVA ]

ﬂﬂm

o) [ PENTE ]

ﬂ +AR

d)[ GOVERNO ]

ﬂﬂm

Fonte: Office

314
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Ficha A7

e)[ MARTELO ]

ﬂ + AR

Fonte: Office

f)[ PAGINA ]

ﬂ + AR

P [ PINCEL ]

ﬂ + AR

Fonte: Office



Tloma: d.odo:

Ficha A8 - Verbos derivados em en- e -ar

1. Forme verbos derivados em en- e -ar.

FRED LIy

a)[ CADERNO ]

+ EN Jl +AR

Fonte: Office

b)[ BELEZA ]

+EM Jl +AR

Fonte: Office

Fonte: Office

d)[ VERGONHA ]

+EN ﬂ +AR

Fonte: Office

316
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Ficha A8

Fonte: Office

Fonte: Office
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APENDICE X — REGISTROS FOTOGRAFICOS DE ALGUMAS DAS AULAS
MINISTRADAS NO CURSO O PSLS E OS PROCESSOS DERIVACIONAIS DA

LP: DESCOBRINDO O LEXICO

| i
REC !
,
# & d
L’ ",
W

Sandra Patricia de Faria do Nasciment?‘

-

/U

Conectar audio Iniciar Video

Encerrar

¥ 1za do Cavaco

09 14
-

Parficipantes

% Ane Gabriella Ferreira

Registro fotografico nimero 2
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Registro fotografico nimero 3

ng ,'i«‘
v ‘. l...
w. - 3

Sandra Patricia de Faria do Nascimem?i

Registro fotografico nimero 4
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Encerrar

(-

L

N\ | 7+ ;0‘16

Conectar audio Iniciar Video partilt Participantes

Registro fotografico niumero 6
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Registro fotografico nimero 8
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rl."‘
-~

Sandra Patricia de Faria do Nasciment?‘

Registro fotogréafico niamero 10
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\"‘
oy

Registro fotografico nimero 11
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APENDICE XI - RELATO RETROSPECTIVO

Meu nome € Ingrid da Costa Silva e sou formada no curso de Letras — Portugués
como Segunda Lingua (PBSL), pela Universidade de Brasilia. O curso em que me formei
tem por objetivo conceder o grau de licenciatura a pessoas interessadas em atuar como
professor de Portugués como Segunda Lingua de surdos, indios, estrangeiros ou outros

grupos de individuos que ndo tenham a Lingua Portuguesa como primeira lingua.

Desde o inicio da minha graduacdo escolhi trabalhar com o publico-alvo dos
surdos e, para isso, cursei a disciplina de Lingua de Sinais Brasileira nos niveis
intermediario e avancado, para melhorar minha fluéncia nessa lingua e conseguir

ministrar aulas em Lingua de Sinais para os surdos.

Além de estudar a Libras e me tornar fluente, tive contato com surdos em outras
disciplinas que cursei e em eventos académicos da area da surdez que ocorreram na
universidade. No final da graduacdo, fiz dois estagios, um de observacdo e outro de
regéncia, em uma escola publica e inclusiva de Brasilia. Tive a oportunidade de ensinar
Portugués para surdos que estavam no Ensino Médio, além de conhecer a realidade da

inclusao.

Em meu trabalho de concluséo de curso, elaborei uma unidade didatica para o
ensino de Portugués para surdos com o tema “profissdes”. Depois que me formei,
continuei dando aulas para surdos, mas com enfoque em redagcdo, em um cursinho
preparatério para 0 Exame Nacional do Ensino Médio. O cursinho era ofertado no
Campus de Planaltina da Universidade de Brasilia, como um projeto para a comunidade

local.

Por fim, no ano de 2020, quando iniciei o mestrado na Universidade de Brasilia,
participei do Grupo de Trabalho “Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
Educacao Especial” e contribui na elaboragéo do caderno | da Proposta Curricular para
0 Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua pra Surdos da Educacgéo Basica e

do Ensino Superior, referente a Educacéo Infantil e ao 1° ano do Ensino Fundamental .
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ANEXO | - PROJETO DO CURSO O PSLS E OS PROCESSOS DERIVACIONAIS
DA LP: DESCOBRINDO O LEXICO SUBMETIDO NO SISTEMA INTEGRADO
DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS

25/01/2022 20:48 Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
E! UnB S1STEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES UnB#
AcADEMICAS

Portal do Docente
EmITIDO EM 25/01/2022 20:48

VISUALIZAGAO DA AGAO DE EXTENSAO

DADOS DA ACAO DE EXTENSAO

Caodigo: CR170-2021

Titulo: Os processos derivacionais do portugués no ensino de PSLS: descobrindo o léxico
Ano: 2021

Periodo de Realizagdo: 19/07/2021 a 30/07/2021

Tipo: CURSO

Situagdo: CONCLUIDA

Municipio de

Realizagao:

Espaco de Realizagdo:

Abrangéncia: Regional

Publico Alvo: discentes surdos do curso de Letras LSB-PSL - UnB
Unidade Proponente: DEPTO LINGUISTICA, PORT. LING. CLASSICAS /
Unidade i /

Orgamentaria:

Outras Unidades

Envolvidas:

Area Principal: EDUCAGAO

Area do CNPq: Linguistica, Letras e Artes

Fonte de =

Financiamento: ACAO AUTO-FINANCIADA

Convénio Funpec: NAO

Renovagdo: NAO

N° Bolsas Solicitadas: 0
N° Bolsas Concedidas: 0
N° Discentes 1
Envolvidos:
Faz parte de Programa , x

de Extensdo: NAD

Publico Estimado: 25 pessoas
Publico Real Atendido: 17 pessoas
Tipo de Cadastro: SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA
Modalidade do Curso: A Distancia
Tipo do Curso: MINI CURSO
Periodo do Curso: 19/07/2021 a 30/07/2021
Carga Horaria: 30 horas
Previsdo de N° de
Vagas: 25

Contato
Coordenacgdo: SANDRA PATRICIA DE FARIA DO NASCIMENTO
E-mail: sandra.nascimento@unb.br
Telefone:

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

# Descrigao
4 Educagdo de Qualidade
10 Redugdo das Desigualdades
11 Cidades e Comunidades Sustentaveis
16 Paz, Justica e Instituicdes Eficazes
Detalhes da Agdo
Resumo:

Trata-se de um curso de extensdo a distancia, com carga horaria total de 30 horas, divididas em
aulas sincronas e assincronas, ofertado para alunos surdos de graduagao do curso de Letras LSB-
PSL, surdos egressos da Universidade de Brasilia, estudantes surdos matriculados no Ensino Médio
da SEDF e publico surdo em geral.

A proposta do curso tem em vista abordar os processos derivacionais da lingua portuguesa para
expandir o conhecimento dos surdos quanto ao funcionamento do léxico dessa lingua e contribuir
para o melhor desempenho dos surdos em portugués.

https://sig.unb.br/sigaa/extensao/Atividade/lista_minhas_atividades.jsf 1/2
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25/01/2022 20:48 Sistema Integrado de Gestéao de Atividades Académicas
Palavras-Chave:
segunda lingua, derivagdo, léxico, portugués como segunda lingua, surdos Programacgao:
O curso esta distribuido em 30 horas-aula, dividas em duas semanas de 15 horas-aula cada semana,
com carga horaria diaria de 3 horas-aula, sendo 2 horas-aula sincronas ¢ 1 assincrona por semana.
Membros da Equipe

Nome Categoria Fungao Departamento Situacdo Inicio Fim

Is"l‘fv'fD DA COSTA  ExTERNO MINISTRANTE 19/07/2021 30/07/2021

SANDRA PATRICIA

DE FARIA DO DOCENTE SeCRMENACORIAL |1 ERWANENTE 19/07/2021 30/07/2021

NASCIMENTO

Suzana Alves de ALUNO(A)

Soiizs DISCENTE VOLUNTARIO(A) 19/07/2021 30/07/2021
Discentes com Planos de Trabalho

Nome Vinculo Situagdo Inicio Fim

Discentes ndo informados
Acoes das quais o CURSO faz parte

Codigo - Titulo Tipo
Esta acdo ndo faz parte de outros projetos ou programas de extensdo
Lista de departamentos envolvidos na autorizacdo da proposta

Autorizacdo Data Analise Autorizado
DEPTO LINGUISTICA, PORT. LING. CLASSICAS 26/05/2021 22:45:50 SIM

SIGAA | Secretaria de Tecnologia da Informagao - STI - (61) 3107-0038 / (61) 3107-0039 / (61) 3107-0040 |
Copyright © 2006-2022 - UFRN - app14_Prod.sigaa08

https://sig.unb.br/sigaa/extensao/Atividade/lista_minhas_atividades.jsf 2/2
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ANEXO 1l — AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO, DIVULGACAO E
REPRODUCAO DE IMAGEM®

Eu,
, estado civil: , RG de n° , CPF de n°%
, telefone de n“ ; e-mail:
, residente a
nascido(a) em I : na cidade de
, autorizo ,
(estado civil), RG: , a utilizar atividades

pedagdgicas( textos escritos), videos e/ou fotografias das quais faco parte, registrados em

atividades realizadas relacionadas no curso

. Essa autorizacdo inclui a possibilidade de fixar, armazenar

(em meio analdgico ou digital), exibir, reproduzir, divulgar e até publicar essas imagens,
parcialmente ou na sua totalidade, tanto na criacdo de obras intelectuais, como na insercao
em obras coletivas, quanto na criacdo de obras derivadas, no territorio brasileiro ou fora
dele, em qualquer suporte (papel, digital, magnético, tecido, plastico, etc.). Essas imagens
podem, ainda, ser integradas a qualquer outro material (fotografia, desenho, ilustragéo,
pintura, video, animacao, etc.) conhecido ou que venha a existir. Essa autorizagdo € por
tempo indeterminado e ndo acarreta nenhum énus financeiro aos professores citados; nao
ha, portanto, nenhuma proibicdo nem qualquer impedimento para o caso de vir a ser
publicada e divulgada. Ainda, renuncio quaisquer beneficios advindos ou a advir de
possiveis publicacBes. O objetivo de uso de imagens é o de divulgar e ilustrar o trabalho
da professora em cursos, congressos, eventos e publicacdes que possam vir a ser
feitas. Em nenhuma hipétese, entretanto, podera a imagem ser utilizada de maneira
contraria a moral, aos bons costumes ou a ordem publica. Por estar de acordo, sem
gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos as imagens, e as tarefas
pedagdgicas supramencionadas ou a qualquer outro meio, firmo o presente Termo de
Autorizagéo.
, de de 2021.

assinatura do estudante

39 As autorizaces preenchidas estdo de posse da pesquisadora.



